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Ozet: Bu galisma, (iniversite mezunu égrencilerin gériislerine gére, (iniversite égretim
elemanlarinin gerekli 6gretim etkinliklerini ne derecede gésterdiklerini ve égretmenlik meslek bilgisine
ihtiyaglari olup olmadigini belirlemek; ihtiyaclari var ise hangi dersleri almalari gerektigine iliskin
Onerileri olusturmak lizere yapilimigtir.

Elde edilen bulgulara gére, hem fen bilimleri hem de sosyal bilimler 6gretim elemanlarinin, biiyiik
Olgiide bilgi aktariciligini esas aldiklari, arastirmaya ve bulug yoluyla 6grenmeye ¢ok az yer verdikleri,
en ¢ok diiz. anlatim teknigini kullandiklari; degerlendirmeyi ise ¢ogunlukla not vermek amaciyla
yaptiklari gézlenmistir. Ayrica, érneklenil olusturan égrencilerin tamami 6gretim elemani adaylarinin
"6gretmenlik meslek, bilgisi" derslerinden bazilarini kesinlikle almalari gerektigini belirtmiglerdir.

Egitim, bir davranis degistirme muhendisligidir. Bir baska deyisle, kasitli olarak istendik 6grenme
meydana getirme surecidir. Istendik 6grenmeleri planli bir sekilde meydana getiren kurumlar ise gesitli
dlzey ve turdeki okullardir. Bu kurumlarin en st dizeyindekiler ise ylksekdgretim kurumlaridir.

1982 Anayasasi, yuksek 6gretim kurumlarina, "Cagdas egitim-6gretim esaslarina dayanan bir
dizen igcinde milletin ve Ulkenin ihtiyaglarina uygun insan glcu yetistirmek”, "bilimsel arastirma, yayin
ve danismanlik yapmak"., "Ulkeye ve insanliga hizmet etmek" gibi gorevler yiklemistir (Kaya, 1984,
$.248). Bu durumda, Universite 6gretim elemanlarinin énemli gérevlerinden birisi 6gretmektir. Hangi
diizeyde olursa olsun 6gretme, 6grenmeyi saglamak Gzere kosullan olusturma; 6grenmeyi
destekleme; 6grenmeyi kilavuzlama faaliyetidir. O halde, buginiin 6gretmeni sadece bilgi aktarici ya
da taklit edilecek bir model degil, etkili 6renmenin ¢ok gesitli yollarla meydana geldigini; farkli
6grencilerin farkli 6grenme yollan tercih ettigini; birey olarak 6grencilerin ihtiyaglari dikkate alindiginda
o6grenmenin gergeklestigini bilen ve 6gretme-6grenme ortamlarini, bu 6zellikleri dikkate alarak
dizenleyen ve 6grenmeye rehberlik eden kisidir. Son yillarda pek ¢ok egditimci, 6grenmede temel
sorumlulugu 63drenenin kendisine veren firsatlar hazirlamanin ve 6grenme platformu olarak bireyin
kendi yasamindaki yasantilari kullanmanin daha degerli 6grenme urUnleri olusturdugunu
savunmaktadir. Kisaca 6grenmede aktif rol, 6grencinindir (Curzon, 1991;Walkin, 1992, Bilen, 1993).

Dikkatlerin konu alanindan 6grenci davranisina ve 6grenci etkinligine yénelmesi, kurumlan, politika
ve uygulamalarinin, 8grenci katilimim artirip artirmadigim degerlendirmeye yoneltmistir. Bu
degerlendirmeler, ylksek 6gretim kurumlarinin daha etkili 6grenme c¢evresi diizenleme ¢abalarini
yogunlastirmistir (Astin, 1984, s. 297-307).

Ogretimi planlama, biiyiik élgtide igsel 6grenme siireglerini en yiiksek diizeyde destekleyebilecek
digsal dgretim etkinliklerinin dizenlenmesidir.
Cesitli dgretme yaklasimlarinin, etkili 6grenmeyi saglamak tzere dnerdigi 6gretim etkinlikleri ifade
farklihklarina ragmen fonksiyonlari bakimindan benzerlikler gdstermektedir. Gagne'nin 6grenme
suUrecini esas alarak dizenledigi 6gretim etkinlikleri, Ausubel'in, anlamli 6grenmeye dayali olan, sunus
yoluyla 6gretimi, Slavin'in "dogrudan 6gretim .ydntemi", Hunter'in tam 6dretme programi, Rosenshine
ve Stevcns'in dnerdikleri 6gretim etkinlikleri ortak 6zellikler «gostermektedir (Gagne, Briggs ve
VVager,. 1988; Gagne ve Driscol, 1988; Slavin, 1986; Gibson ve Chandler, 1988; Rosenshine ve
Stevens, 1986).

Yukaridaki dogrudan 6gretim modellerinde gézlenen benzer dgretim etkinlikleri sunlardir:
Ogrencinin 6grenme birimine yoneltilerek dikkatin 6grenme biriminde toplanmasi; 6grenme
hedeflerinden haberdar edilmesi; bilginin mantiksal bir tutarlik icinde organize edilip, agik bir sekilde
o6grenciye adim adim sunulmasi; eski ve yeni 6grenmelerin bitinlestirilerek anlamlandiriimasi; sinif



ortaminda bilginin uygulanmasi; égrencilerin yiksek dizeyde katiliminin saglanmasi; 6grencilerin
anlayip anlamadiklarinin kontrol edilmesi ve anlamalarina rehberlik edilmesi; sistemli olarak
performansin degerlendiriimesi ve doniit verilmesi; 6grenmede kaliciligin ve transferlerin
saglanmasidir.

Ogrencinin dikkatinin 6grenme birimi (izerine gekilmesi, sinirlerin uyarilmasin! saglar ve bireyi
o6grenme igin gerekli uyaricilari almaya hazir hale getirir. Bu nedenle, dikkatin ¢gekilmesi, 6grenme
surecinin baslamasi ve devam etmesi i¢in gerekli bir nkosul 6gretim etkinligidir (Gagne ve Driscol,
1988).

Ogrenciyi, derste ulagilacak hedeflerden haberdar etme ve kazanacaklari davraniglari nerede, nasil
kullanacaklarini agiklayarak, hedefleri benimsetme, 6grenmenin anlamli olmasini saglamaktadir.
Ogrencinin dgrenme birimine ilgi, intiyag duymasina ve gidiillenmesinde etkili olmaktadir. Dolayisiyla
da etkin katihmina katkida bulunmaktadir Wills, 1993). Kelvin ve Wills tarafindan yiiksek 6gretimde
yapilan arastirmalarda hedeflerin 6gretme-6grenme ortaminda agik-segik belilenmemesinin, belirsizlik
yarattigi ve 6grenci performansim disurdagu gézlenmistir (Kelvin, 1993; Wills, 1993). Bilgiyi isleme
modeline (Information Processing Model) gére, 6grenciyi hedeften haberdar etme, 6grenmede yodnetici
kontrol slreglerini harekete gegirerek bireyin 6grenilecek birim tGstinde odaklagsmasini saglamaktadir
(Gagne, Briggs ve Wager, 1988).

Ogrenciye, dJretim sirasinda énkosul égrenmelerinin hatirlatiimasi ya da kullanima hazir hale
getirilmesi, yeni 6grenmelerin daha kolay olugsmasini saglamaktadir. Ayrica. buyuk olgiide egitim
durumlarinda, égrenci énceki 6grendigi bilgi ve becerileri uygulamak ihtiyacindadir. Onceki 6grendigi
bilgi ve becerilerin hatirlanmasi ve uygulanmasi st diizeyde 6grenmeyi (ovelearning)
gercgeklestirmektedir. Bilgiyi isleme modeline gore, dnkosul 6grenmelerin tekrarlanmasi, énkosullarin
isleyen bellege Working memory) otomatik olarak getirilerek, kavrama, uygulama ve problem ¢dézmede
kullaniimasini kolaylastirmaktadir (Rosenshine ve Stevens, 1986; Gagné ve Driscol, 1988).

Yeni 6grenmeyi saglayacak uyaricilar ve sunulus bigimi de, davranisin kazanilmasinda yasamsal
bir éneme sahiptir. Ogrenme igin uygun olmayan uyaricilarin verilmesi, égrencilerin yanlis beceriler
kazanmalarina neden olabilir. Sunulan uyaricilar, . segici algiy! yonlendirebilmelidirler. Ogrenciler,
verilen uyaricilarla neyi 6greneceklerini, bunlari 6grenirken neler yapacaklarini anlayabilmelidirler.
Bloom'a gore ipuglari, dgrenci gruplarinin bagarisindaki degiskenligin % 14 kadarini agiklayabilme
gucune sahiptir. U yancilar, s6zel, gérsel, isitsel ve tim duyu organlarini etkileyecek bi¢cimde ve
cesitlilikte secilmelidir. Ancak, secilen uyaricilarin, 8grencilerin girig niteliklerine uygun ve; 6grencinin
hedef davraniglari kazanmasini saglayici nitelikte olmasi da gerekmektedir Gagne ve digerleri, 1988;
Bloom, 1976). Ramsden (1985) tarafindan ylksek 6gretim diizeyinde yapilan bir arastirmada, 6gretim
elemanlarinin, bilgiyi organize etme ve etkili sunma becerileri bakimindan gelismeye ihtiya¢c duyduklari
belirlenmistir. Entwistle ve Tait (1990)'in arastirma sonuglan da bu bulguyu desteklemektedir.
Arastirmacilara goére 6gretim elemanlarinin mesleki gelisim programinin hedefleri "6gretme
becerilerinin gelistirimesi" bakimindan zenginlestiriimesi gerekmektedir.

Gerekli uyaricilarin 6grenciye sunulmasi ve ihtiya¢ duydugu rehberligin yapiimasindan sonra, bilgiyi
isleme modeline goére, bu yeni materyalin isleyen bellekten uzun sureli bellege transfer edilmesi
gerekmektedir. Yani yeni materyalin anlamlandirilmasi, gézden gegirilmesi, zihinsel tekrarinin
yapilmasi, 6zetlenmesi bir baska deyisle materyalin zenginlestiriimesi gerekmektedir. Bu durum,
6grencilerin etkin uygulamalar yapmalari igin firsatlar hazirlanmasini gerektirir. Bu amacla 6greticiler
ogrencilere soru sorarak, kendi sézclkleriyle fikirlerini 6zetlemelerini sdyleyerek, eski ve yeni
o6grendikleri arasindaki iligkileri kurdurarak 6grencileri her yeni bilgiyi uygulamalarina firsatlar
hazirlayarak ve her adimda doénut vererek 6grenilenlerin uzun sureli bellege gegisine rehberlik
edebilirler. Davranisin 6gretme durumunda gdsterilmesi, bir baska deyisle, 6grencinin 6gretme
durumuna katiliminin saglanmasi, 6grenmede dnemli bir yer tutmakta ve 6grenme trlnlerini hem
niteliksel hem de niceliksel bakimdan etkilemektedir (Bloom, 1976; Ozgelik, 1974; Ozgelik, 1987;
Newel, 1.984). Ogretme-d6grenme siirecine 6grencinin katiiminin artirilmasiyla, arastirma becerilerinin
% 34, baskalariyla calisma ve iletisim kurma becerilerinin % 32, problem ¢ézme becerilerinin % 20 ve
organize etme ve zamani etkili olarak kullanma becerilerinin % 14 oraninda desteklendigi gézlenmistir
(Kelvin, 1993). Katilma ayni zamanda 6gdrencinin grenmeye gldilenmesine ve kisilik gelisimine de
yardim etmektedir (Biggs ve Telfer, 1987; Astin, 1984). O halde bu durumda 6gretici 6grencilerin
katilimini tesvik etmek igin neler yapmalidir? Entwistle ve Tak (1990) katilimin, égrencilerin ilgi



duydugu ya da ilgili hale geldigi konular sunuldugunda gergeklestigini belirtmektedirler. Bu durumda,
o6grencinin 6grenme birimine ilgi ve ihtiya¢ duymalari saglanmalidir. Ayrica égrencilerin katilimim
tesvik edecek olumlu bir hava yaratmak gerekmektedir. insanci yaklasim psikologlarina (Rogers,
1983) gore 6gretmen ve 6grenci arasindaki diristlik ve saygi katilimi énemli 6lgliide etkilemektedir.
Sinifin stresten uzak, rahat atmosferi ve blyUkligu de katiimada rol oynar. Blyuk gruplarda kisisellige
6nem vermeyen diz anlatim, katihmi, dolayisiyla da 6grenmeyi olumsuz yonde etkilemektedir (Wills,
1993). Bu nedenle ddretme, arastirma ve grup etkilesiminde yogunlagsmaldir (Kelvin 1993).
Ezberleme gerektiren davraniglar en aza indirilerek yaraticilik tesvik edilmelidir. Teorik olarak verilen
bilginin mutlaka somutlastirma, érneklendirme, yeni durumlarda uygulama vb. yollarla kalicihdi ve
transferi saglanmalidir (Entwistle, 1990; Kelvin, 1993).

Ayrica 6grencinin 6grenme sonuglan hakkinda kendisine bilgi verilmesinin; eksik ve yanliglarinin
zaman gegciriimeden dizeltmesini saglamanin 6grenme duzeyini bir standart sapma kadar yikselttigi
g6zlenmigtir. Bu durumda dgreticinin dederlendirmeyi sadece not verme amaciyla degil, ayni zamanda
dgretimin bir pargasi olarak da yapmasi gerekmektedir (Ozgelik, 1987; Crooks, 1988).

Yukarida kisaca agiklanan égretim etkinliklerinin matematik ve dil 6gretimi gibi derslerde; ve hangi
dizeyde, hangi yasta, hangi derste olursa olsun alisiimadik, yeni materyallerin 6gretildigi durumlarda
ve 6gretimin baslangicinda 6grenmeyi etkili ve sistematik olarak sagladigi gézlenmektedir. Genel
olarak sunusg, rehberlik edilen uygulama ve bagimsiz uygulamalar igin ayrilan sureler 6égrencilerin
yaslarina, olgunluk dizeylerine ve konularin gigligiine gore degismektedir (Berliner, 1982;
Rosenshine ve Stevens, 1986). Ancak fen bilimleri ve sosyal bilimlerin bazi konularinin 6gretiminde
bulus yoluyla 6gretme yaklasimi daha etkili olabilmektedir (Slavin, 1986).

Hangi yaklagim kullanilirsa kullanilsin yukarda da belirtildigi gibi "6gretme"nin sadece sanat degil
bir de teknik yani vardir. Oysa Ulkemizde universite 6gretim elemanlarinin buytk ¢gogunlugu, teknik
Ozellikleri de olan bu "6gretme" becerilerini usta-girak iligkisi ile 6grenmektedirler. Bu durumda
Universite 6gretim elemanlarinin, 6gretim etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirmede ne
derecede yeterli olduklarini ortaya koyarak, 6gretmenlik meslek bilgisine ihtiyaclarinin olup olmadigini
belirlemek sistemin nitelikli Grlnler yetistirmesi i¢in gerekli 6nlemlerin alinmasi bakimindan énem
tasimaktadir. Cunkd, 6gretim elemanlari, tlkenin ihtiya¢c duydugu nitelikli insan glcun( yetistirme
isinde en etkili 6gelerden biridir ve etkili ve verimli 6grenmeyi saglayabildikleri dlgtide s6z konusu
islevlerini yerine getirebilirler. Bu galismanin, 6gretim elemanlarinin 6gretim etkinliklerini belirleyerek
6gretim eleman yetigtirme programlarinin gelistirimesi gabalarina katkida bulunacagi
umulmaktadir.

Problem Ciimlesi: Universite mezunu 6grencilerin gérislerine gére, Universite 6gretim
elemanlari gerekli 6gretim etkinliklerini ne derecede gdstermektedirler ve 6gretmenlik meslek bilgisi,
derslerini almaya, ihtiyaclari var midir? Bu problemle ilgili olarak cevaplanmasi gereken alt problemler
sunlardir?

1. Fen Bilimleri-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 6gretim elemanlari
ogretim etkinliklerini ne derecede gostermektedirler?

2. Fen Bilimleri-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 6gretim elemanlari en
¢ok hangi 6gretim tekniklerini kullanmaktadirlar?

3. Fen Bilimleri-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 63retim elemanlarinin
ogretini etkinliklerini gésterme dereceleri arasinda bir fark var midir?

4. Fen Bilimleri-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 6gretim elemani
adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini almalari gerekmekte midir?

5. Eger dgretmenlik meslek bilgisi derslerini almalari gerekiyorsa; hangi dersler
bu programda yer almaldir?

Sayiltilar: 1. Anketin kapsamim olusturmak (zere kendilerine bas vurulan uzmanlarin
gorusleri yeterlidir. 2. Mezun 6grencilerin ankete verdikleri cevaplar gergegi
yansitmaktadir.



Sinirlamalar: Arastirmanin bulgularn H.U. Eg§itim Fakdltesi Egitim bilinilen Bélimiinin
1992-1993 o6gretini yili gliz doneminde actigi 6gretmenlik sertifikasi programini alan
O0grencilerin gorusleriyle sinirlidir.

YONTEM

Arastirma, betimsel bir galisma olup, veriler anket yoluyla toplanmistir, Anket dért bolimden
olusmaktadir. Birinci bolimde kisisel bilgi; ikinci bdlimde 6gdretim elemanlarinin géstermeleri beklenen
ve beklenmeyen 6gretini etkinlikleri ve dereceleri; Gglincl bolimde en ¢ok uygulanan égretim
teknikleri; dérdincu bélimde de 6gretim elemani adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini
almalarinin gerekli olup olmadigi, gerekli ise, dnerilen dersler ve 6nerilen dereceleri yer almaktadir.
Arastirmanin érneklemini 1989-1992 yillari arasinda mezun olup, H.U. Egitim Fakiltesi, Egitini
Bilimleri Bélimiiniin 1992-1993 giiz yan yilinda agmis oldugu Ogretmenlik Sertifikasi programina
devam eden 127 égrenci olusturmaktadir, Ogrencilerin 87'si 1992, 14'0 1991, 2Q'si 1990 ve 6's1 1989
o6gretim yilinda mezun olmuslardir. 1989'dan énceki yillarda mezun olanlar arastirma kapsamina
alinmamistir. Orneklemi olusturan égrencilerin mezun olduklari Giniversite ve fakiilteler Tablo I'de
verilmistir

Tablo 1. Orneklemi Olusturan dgrencilerin Mezun Olduklan Universite ve Fakiiltelere Gére Dagilimlarr*

Universiteler | Ankara | Atatiirk | Bilkent | Ege | Gazi | Hacettepe | Istanbul | Karadeniz | Ortadogu | Uludag | Toplam
Teknik Teknik

Fakiilteler

Dil Tarih 50 50

Cografya

Fen- 1 5 4 2 4 2 18

Edebiyat

Fen 21 1 10 32

Edebiyat 3 11 14

Ziraat 2 2

Ev 5 5

Ekonomisi

Yiik. Ok.

Agag Isleri— 2 2

Endiistri

Miih

Giizel 4 4

Sanatlar

Toplam 73 1 3 1 5 32 4 2 4 2 127

* Fen bilimleri toplani : 47

Sosyal bilimler toplam: 80

Toplam :127

* Matematik alanindaki 6grenci sayisi az oldugundan fen bilimleri ile birlikte alinmistir.

Veri toplama araci olarak anketler 6gretim déneminin sonunda, final sinavindan bir

hafta 6nce uygulanmistir. Boylece, 6érneklem grubunun 6gretmenlik sertifikasi programi
kapsami hakkinda da bilgilenmesi saglanmistir.

Verilerin analizinde frekans, %, , t testi ve Pearson korelasyon katsayisi
kullanilmistir

BULGULAR VE YORUM



Arastirmanin 6gretim elemanlarinin okuldaki basarilarindan etkilenip etkilenmedigi bir
Olglide test edilmistir. Bu amagla her bir 6grencinin 100 puan baremine donustirilen
mezuniyet ortalamalari ile 6gretim elemanlarinin 6gretim etkinliklerini ne derecede
goOsterdiklerine iliskin dederlendirme puanlar arasindaki iliskiye bakilmistir. Elde edilen

korelasyon katsayisinin (r= .13) sd = 113 ve : .05 dliizeyinde anlamli olmadigi
g6zlenmistir. Bu durumda, 6grencilerin, 6gretim elemanlarini dederlendirmeleri,
ogrenimleri sirasindaki basarilarindan etkinlenmemistir denilebilir.

Alt problem 1: Mezun 6grencilerin gérislerine gére, Fen Bilimleri-Matematik
alanlarindaki 6gretim elemanlarinin 6gretim etkinliklerini ne derecede gosterdiklerine
iliskin frekans, % ve aritmetik ortalamalar Tablo 2'de; sosyal bilimler alanlarindaki
ogretim elemanlarina iliskin frekans, % ve aritmetik ortalamalar Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 2. Fen Bilimleri ve Matematik Alanlarindaki 6gretim Elemanlarinin Ogretim Etkinlikleri

f, %, Hi¢ Cogu

Gozlenmedi|Nadiren | Bazen | Zaman | Daima 47

OGRETIM ETKINLIKLERI (1) (2) (3) (4) (5)

f % f 1% | f|%]| f|%]|f|%

1.6gretim déneminin basinda,
ogrencilere dersin
hedeflerini,konu listesini,
Ogretim ydntemlerini 27 57 |10]21|5|11| 3 | 6|2 |4 |18
dederlendirme tir ve
zamanlarini kapsayan ders
planini verme ya da acgiklama.

2. Ogretim déneminin basinda
sadece islenecek konu listesini 19 40 |10 |21 |11|23| 5 |11]2 |4 (2.2
verme

3.0gretim doneminin basinda,
O0grencilere sadece okunacak 4 9 8 |17|13|6|13|28|19]40|3.7
kitap listesini verme.

DERS ISLEME SIRASINDA

4. Ogrencilerin dikkatini o gn | 43 | 58 | 14|30 [12]26] 4 [ 9|4 |9 |2.4
islenecek konuya gekmek igin

gaba harcama (6rnek olay
anlatma, soru sorma)

5. O gln islenecek konuya
dogrudan baslama

6, Ogrencilerin konuyu
6grenmeleri icin merak 15 32 1161349195 |11} 2|4 |2.2
gudulerini harekete gegirme.

7.0grencilere o konu ile
kazanacaklari davranislar 24 51 |16]|34 14|92 |4 |1]|2]|1.7
ctklama

8. Kazanacaklari davranislari

nerelerde kullanabilecek-lerini 21 45 1112391196 |13} 010 }2.0




aciklama (6grenmeyi 6grenciler
icin anlaml hale getirme)

9. Yeni 6grenecekleri ile 6nceki

ogrendikleri arasindaki iligkiyi 5 11. 113|128 1838|1021} 112 |2.8
kurmalarini saglama.
10. Ogrencileri aragtirarak 15 | 32 13|28 |10]21) 8 |17] 1|2 |23
6grenmeye yodneltme.
11. Ogrencilere bulus yoluyla 24 | 51 |7 |15|9]19]6 |13 1]2]2.0
o6grenmeleri icin rehberlik etme.
12. 6grencinin alandaki
gelisimini kendisinin deger- | 55 | 45 |40 21 [10[21] 3|6 |1 |2 ]1.7
lendirmesine ve kendi gelisimini
saglamasina olanak
13. Ogrencilerin etkili ogrenme [ >, 4o | 16134 5114 |0 |1 ]2 ]1.0
yollarini 6grenmelerini saglama.
14. Ogrencileri yarfatlcmga ve 16 34 113128 12126l 3 161316122
sentez yapmaya ybneltme.
15. Ogrenciyi dislinmeye ve 15 | 32 |15|32]7 15| 4|9 |6 |13]2.4
bilgi Gretmeye ydneltme.
16. Bilgi aktaraciligini (duz 6 13 6 11314al9l10l21]1211a513.7
anlatimi) esas alma
17. Ogrencileri isbirligine dayaltf - f 3¢ |15]35 g [17] 5 [11| 2|4 [2.1
olarak 6grenmeye ydneltme.
18. Soyut kavram, sembol,
formul ve olaylarin somut érnek 10 51 15132 l10l21l 9 |19l 3 16 |26
ve olaylarla agiklanmasini
saglama
19. Etkili 6grenmeyi saglamak
Uzere ders arag ve gereclerini 15 32 |10 21 |7 |15]10|21| 5 |11}2.6
yerinde kullanma.
20. Slnlfgaki oégrencilere esit s6z 9 19 s 11715 111l1212611312813.3
hakki saglama.
21.0grencilere adil davranma. 4 9 6 |13]19|19|15|32)113128]3,6
%2. Ogrencileri derse katilmaya 10 21 15132 12126l 9 |19l 1|2 |25
6zendirme.
23. Ogrencileri, verileni aynen

. 6 13 6 |13 |7 |15|17|36)11]23|3.4
aktarmaya yoéneltme.
24. grencilerin dogru 13 | 28 |17]|36|4|9]|9 |19|4 |9 |24
cevaplarini pekistirme.
25. Ogrencilerin yanlis 22 | 47 | 9 |19 |10]|21|3 |6 |3 |6 |21
cevaplariyla alay etme.
26, Ogrencilerin yanlis
cevaplarini dizeltmelerini 5 11 | 11|26 13|28 9 |19]| 8 |17]3.1
saglama.
27. Olgcme ve degerlendirmeyi 2 4 11 123 l10l21117 136 7 15133

objektif olarak yapma.




28. 6lgme araglarini
o6grenilenlerin timini
Olgebilecek kapsamda
hazirlama.

17

12

26

13

28

11

23

29. Degerlendirmeyi sadece not
vermek amaciyla yapma.

17

15

15

32

13

2813.5

30. Degerlendirmeyi
ogrencilerin eksik 6grenmelerini | 17
tamamlamak amaciyla yapma.

36

14

30

17

15

31. Ogrencilerin duyussal
Ozelliklerini (ilgi, tutum,
akademik benlik kavrami)
olumlu hale getirmeye [calisma.

20

43

11

23

15

17

Tablo 3. Sosyal Bilimler Alanlarindaki Ogretim Elemanlarinin Ogretim Etkinlikleri

f! %l .
Hic Cogu
Gozlenme | Nadire | Baze | Zama [Daim | n:8
di n n n a 0
OGRETIM  ETKINLIKLERI (1) (2) (3) (4) (5)
f % | f 1% |f|%]|f |%]f|%
1. O6gretim do6neminin basinda, 6grencil
ere dersi hedeflerini,
kogu Ilstgsml, "Ogretlm yéntemlerin 24 | 30 |28135 111 11 1 6lsl2s
degerlendirme tir ve zamanlarini 114 4
kapsayan ders planin verme ya da
aciklama.
_2. Ogretim déneminin basinda sadece 26 | 33 21126 112 9 1 219124
islenecek konu verme 711 1
3. Ogretim déneminin 3134
basinda, O6dgrencilere sadece okunacak 6 8 |10|1316|8 |26 31210 3.8
kitap listesini verme.
DERS ISLEME SIRASINDA
=y G . - 112 2
4.0drencilerin dikkatini o giin islenecek 21 | 26 |19|24 211 17 1 66|26
konuya cekmek caba harcama (6rnek olay
anlatma, soru sorma)
3. O gln islenecek konuya dogrudan 111 4111]2
baslama 4 > [12]15 519 33 11610 3.5
6. Oglencilerin konuyu Ogrenmeleri icin 112 1 1
merak gldulerin harekete gegirme. 21 126 22|28 610 12 5 ° 1 2.6
7. 6grencilere o konu ile kazanacaklari 30 | 38 23] 29 112 11 1 olol2.0
davraniglar agiklama 610 4




8.Kazanacaklari davranislari nerelerde

kullanabileceklerini aciklama (6grenmeyi 25 | 31 |221]28 ; f 13 é 314123
ogrenciler icin anlamli hale getirme).
9. Yeni 6grenecekleri ile 6nceki 513 3
ogrendikleri arasindaki iliskiyi kurmalarim 7 9 |12]|15 63 30 8 5161]3.2
saglama.
10 Ogrencileri arastirarak 6grenmeye 23 | 28 123129 111 9 11111 2.6
ybneltme. 519 11114
11. Ogrencilere bulus yoluyla 6grenmeleri 1]1 1 1
icin rehberlik etme. 30 [ 38 17121 519 10 3 8 0 2.4
12. Ogrencinin alandaki gelisimini 111 1
kendisinin dederlendirmesine ve kendi 30 | 38 |231]29 >l s 13 6 21312.2
gelisimini saglamasina olanak verme.
}5’,, Ogrenci-le_rin gtkili 6grenme yollarim 31 | 39 |18]23 112 12 1 3lalo2
6grenmelerini saglama. 610 5
14. Ogrenc@_leri yaraticiliga ve sentez 30 | 38 18123 111 11 1 8 1 2.4
yapmaya yodneltme. 316 4 0
15. Ogrenciyi diisinmeye ve bilgi 111 11111
Uretmeye yodneltme. 21 26 (2228 418 13 6]1]0]3 2.6
16. Bilgi aktaricihgini (diz anlatimi) esas 2 3 |9 |11 1]1 26 31314 4.0
alma 114 31210
12 Ogrencilefi isbirligine dayali olarak 24 | 30 116120 212 10 1 21925
6grenmeye yoneltme. 319 3
18. soyut kavranj, sembol, formul ve 11> 51111
olaylarin somut Ornek ve olaylarla 15 19 |20]|25 E 17 1lol3 2.8
aciklanmasini saglama
19. Etkili 6grenmeyi saglamak lzere 112 1 1
ders arag ve gereglerini yerinde 20 | 25 |201]25 15 8 2.6
711 9 0

kullanma.
20; Siniftaki 6grencilere esit s6z hakki 11 14 113116 111 29 31111 3.3
saglama. 316 61418
21. Ogrencilere adil davranma. 1)1 31212

8 10 |10(13 4ls 28 slols 3.5
%2. Ogrencnerl derse katilmaya 20 | 25 23129 112 13 1 6lslas
6zendirme. 813 6
23 o6grencileri, verileni aynen aktarmaya 9 11 11011319 1 28 31213 3.6
ybneltme. 1 51410
34, _Ogrencnerln dogru cevaplarim 20 | 25 20125 112 15 1 219126
pekistirme. 813 9
25. Ogrencilerin yanlis cevaplariyla alay 46 | 58 l18l231516 | 8 1 3lal17
etme. 0
26, ogrencilerin 513 4
yanlis cevaplarini dizeltmelerinisaglam 4 5 1121|115 410 33 1 71913.3
a.
27. 6lcme ve degerlendirmeyi objektif 12 15 |15] 19 212 24 3 61sl3.0
olarak yapma. 319 0




28, Olcme araclarim 6grenilenlerin timind 213 2

Olgebilecek kapsamda hazirlama. 18 123 116120 410 17 1 > (627
29. Degerlendirmeyi sadece not vermek 5 6 l10l13 ]9 1 31 31213 3.8
amaciyla yapma. 1 91511

30. Degerlendirmeyi 6grencilerin eksik 111 1
6grenmelerini tamamlamak amaciyla 33 | 41 |19]|24 >l s 10 3 618]2.2

yapma.

31. 6grencilerin duyussal 6zelliklerini (ilgi,
tutum, akademik benlik 30 | 38 |19]|24 9 71912.3
kavrami) olumlu hale getirmeye calisma.

Her iki tablo birlikte incelendiginde her iki grupta da en distk dlizeyde gé6sterilen
davranislar arasinda, "6gretini doneminin basinda, 6grencilere dersin hedeflerini,
konularini, 6gretim yontemlerini dederlendirme tlir ve zamanlarim kapsayan bir ders
plani verme", hatta sadece "konu listesini verme" ve "6grencilere o konu ile ilgili
kazanacaklari davraniglar agiklama" gibi etkinlikler gelmektedir.

Hodgson (1984) tarafindan yapilan bir arastirmada, 6zellikle ylksek 6gretim
dizeyinde blylk gruplarda yapilan 6gretimde, 6grencilerin blyik cogunlugunun icerigin
kendileri igin uygun olup olmadigini anlayamadiklari gdzlenmistir. Bu nedenle 6grencilere
verilecek kurs materyalinin kendilerine ne kazandiracagi, nerede kullanacaklarinin
aciklanmasi 6grencileri katilmaya tesvik etmektedir (Hodgson, 1984; Wills, 1993).
Hedeflerin agik-secik belirlenmemesi ve belirsizlik de 6grenci performansini
disltrmektedir. Bu durumda, siniflarin kalabalik oldugu Glkemizde 6gretini elemanlarinin
hedefleri belirleme ve 6grencilere benimsetme gibi 6gretim etkinliklerini yerine
getirmeleri 6gretimin verimini artirma bakimindan yasamsal bir 6neme sahiptir, Ayrica
nadiren ve bazen gosterilen davranislar arasinda "6grencileri arastirarak ve bulus yoluyla
O0gretmeye yOneltme", "yaraticiliga ve sentez yapmaya yoneltme", "6grencileri isbirligine
dayali olarak 6grenmeye yoneltme" gibi davranislar gelmektedir. Buna karsin "bilgi
aktariciligini esas alma" "6grencileri verileni aynen aktarmaya y6neltme" gibi istenmeyen
davraniglar ise yliksek duzeyde gosterilmektedir. Oysa ylksek 6gretim dlizeyinde
o6gretme, arastirma ve grup etkilesiminde yogunlasmalidir (Hansen, 1993). Arastirina
becerileri uygulama, analiz ve sentez yapmayi gerektirir. Grupla calisma da organize
etine, motivasyon, yaraticilik ve uyumla beslenmekte ve ayni zamanda bu becerileri
beslemektedir (Kelvin, 1993). Ayrica blylk siniflarin 6grenmedeki olumsuz etkileri klictk
grup calismalan yoluyla giderilebilmekte ve yasantilarin paylasimi saglanabilmektedir.
Grupla calisma, bireysel olarak dikkati gekmeyen yeni seyleri algilama ve i¢ géri
kazanmayi sagladidi gibi, ortaya cikan farkli amacg ve gorisler de bireyin catisma ve
gerginlikler g6zimleme becerilerini gelistirmelerine, yardim etmektedir (Kelvin. 1993).
Sadece verileni tekrarlama yani ezberleme ise 6grencilerin yaraticiligini gizlemekte ve
bireysel olarak 6gretime katilimlarim olumsuz etkilemektedir.

Yukaridakilere ek olarak 6grenciler gogunlukla not vermek amaciyla
dederlendirilmekte, dederlendirme sonuglarina gére 6grenme etkinliklerinin
tamamlanmasi gibi bir amag glidtilmemektedir. Oysa, 6grencinin kendisini tehdit eden bir
unsur olmadan, ne derecede hedeflere ulastigini, hatalarinin neler oldugunu ve nasil
diizeltmesi gerektigini yansitmasina izin verilmesi, ylksek 6gretim dizeyinde
gelistiriimesi gereken bir i¢ denetim yoludur (Wills, 1993; Crooks, 1988). Alt problem 2:
Mezun 6grencilerin gorislerine goére Fen Bilimleri-Matematik (FB) ve Sosyal Bilimler (SB)
alanlarindaki 6gretim elemanlarinin en cok kullandiklar tekniklere iliskin frekans ve
ylzdeler Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4 incelendiginde, hern fen bilimlerindeki hem de sosyal bilimlerdeki 6gretim
elemanlarinin en ¢ok duz anlatim, ikinci sirada soru-cevap tekniklerini kullandiklari



gozlenmektedir. Fen bilimleri 6gretim elemanlar tGglincl sirada % 17 oraninda laboratuar
teknigini kullanmaktadirlar. Fen bilimleri ve sosyal bilimlerindeki 6gretim elemanlari
blylk grup tartismasini kiiclik grup tartismasindan daha ¢ok kullanmaktadirlar. Bu alt
probleme iliskin elde edilen bulgularin birinci alt problemle ilgili bulgularla bluytk bir
tutarlik goésterdigi sdylenebilir. Goethe: "Bilmek yeterli dedil, uygulamaliyiz... Istemek
yeterli degil yapmaliyiz" demektedir. Diz anlatim yoluyla 6grenciler kavramlarn teknikleri
ve konunun genel gercevesini kazanabilirler. Ancak 6grencilerin bu bilgiyi etkili bir sekilde
uygulama becerisini kazanmalar gerekmektedir (Entwistle, 1990) .Alt problem 3; Bu alt
problemi cevaplamak Uzere iki grubun aritmetik ortalamalan arasindaki fark t testi ile
yoklanmistir. Fen Bilimleri-Matematik ve Sosyal Bilimler alanlarindaki 6gretim elemanlari
arasinda 6gretim etkinliklerini gosterme dereceleri bakimindan anlaml bir fark (sd= 125
t=0.826 alpha.05= 1.980) olmadigi gdzlenmistir.

Tablo 4. Fen Bilimleri, Matematik ve Sosyal Bilimler Alanlarindaki Ogretim Elemanlarinin
Kullandiklari Ogretim Teknikleri*

Dereceler Topla
En Cok Enaz Toplaj m
Kullani kullani m Fen | Sosya
_ lan 2.derec | 3.derec | 4.derec | 5.derec lan 6 Biliml | |Topla
Teknikler ede ede ede ede “ | eri |[Biliml| m
|.derece derece
de de er
(F.B.)
(S.B.)
F.IS.|F.|S. |F.|S. |F.|S. |F.|S. |F |S. | f|%]|f|%]|f|%
B.f|B.|B.|B.|B.|B.|B.|B.|B.|B. |B.f|B
flf| fFflf | f|f|f]|f f
Duz
anlatim 40 |63 4 | 4 4 1 2 45130 7 28 1112
. 3 819
(Takrir)
Soru- 1 224349827 ]11]2 3 37]25( 2 |21 ]93] 2
Cevap 6 2
Laboratuv | 4 14594 6 9 26172 |9 |s0|1
ar 4 2
Blyiik 4 1
Grup 6 7 4 2012|110 7 5 23|15 18|71
8 7
Tartismasi
Kiguk 4 1
Grup 2 9 8113 5 |17 2 2 15|10 3 16|58 4
Tartismasi
Demonstra 11 1 1 0.]1 al1213
syon 711
0. 1.
Gezi 11411 5 41215 5
Nottan,
kitaptan 0. 0. 0.
aynen 1121 7 2 8 3 7
yazdirma




Seminer,
Sempozyu
m, Panel

[Ey

Tablo 5. Fen Bilimleri ve Matematik Alanlarindan Mezun Ogrenci Goriislerine Gore Universite
Ogretim Elemani Adaylarinin Almalari Onerilen Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri

Dereceler Kesinlikle Kesinlikle
Yer Yer .

Almamah (2) ) ) Almah n:47

DERSLER S ©
f % | fF|%|f|%]| f|%]| f %

a) Genel Ogretim
Metodlan (Program 1 2 4 19 \|5111}7 |15] 30 64 4.3
Geligtirme ve Ogretim)
b) Olgme ve o | o|6|13]7]15|6 13|28 |60] 4.2
Degerlendirme
c) Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi (Egitim 0 0 6 |13 5 (111123 ]| 25 53 4.2
Psikolojisi)
d) Ozel Egitime Muhtag | 15 | 35 19 (21| 7 |15|6 |13] 8 [ 17| 2.6
Cocuklarin Egitimi
e) Ozel Ogretim
(Ogretmenlik 0 0 6 13|14 |95 |11]| 32 68 4.3
Uygulamasi)
f) Egitim Sosyolojisi 8 |17 |12|26|11|23]10]|21] 6 |13 | 2.9
g) Egitim Bilimine Giris 9 |19 |10]21]|16|34 17 9 | 2.7
h) Egitim Yonetimi 2 4 9 119|111 |23 17| 16 34 3.5
i) EGitim Felsefesi 8 17 | 13|28 15]110]21] 9 19 | 3.0
j) Okullarda Rehberlik 1 2 6 |13 13| 5 |11]| 29 62 4.2

k) Baska (Lutfen
belirtiniz) iletisim,
Egitim Ekonomisi

Tablo 6. Sosyal Bilimler Alanlarindan Mezun Ogrencilerin Gériislerine Gére Universite Ogretim
elemani Adaylarinin Almalari Onerilen Ogretmenlik Meslek Bilgisi Dersleri

Dereceler

DERSLER

Kesinlikle Kesinlikle
Yer Yer .
Almamah (2) ©) (4) Almah n: 80
(1) (5)

f % | f |% | f|% ]| f |%]| f %




a) Genel Ogretim
Metodlari (Program 1 1 4 15156 (120]125] 50 63 | 4.4
Geligtirme ve Ogretim)

b) Olgme ve
Degerlendirme

c) Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi (Egitim 1 1 4 1512311823 55 69 | 4.5
Psikolojisi)

d) Ozel Egitime Muhtag
Cocuklarin Egitimi

34 43 |12 15| 7 | 9 |12 |15| 15 | 19| 2.4

e) Ozel Ogretim

(Ogretmenlik 5 6 |3|4|3|4|7]|9]|62]|78] 4.5
Uygulamasi)

f) E§itim Sosyolojisi 19 | 24 |11|14|16|20|19|24| 15 | 19 | 3.0
g) Egitim Bilimine Giris 31 39 |20|25]16)1201 7 | 9 6 8 2.2
h) Egitim Yonetimi 17 21 |17|21]|18|23|13]|16] 15 | 19| 2.9
i) Egitim Felsefesi 18 23 116|20]15]|19|18 23| 13 16 | 2.9
j) Okullarda Rehberlik 7 9 314]81]10]21|26] 41 |51 ] 4.1

k) Baska (Lutfen
belirtiniz) Bilimsel
Arastirma Teknikleri;
Tark Dili ve Diksiyon;
fletisim ve insan
Iliskileri; Uygulamali
derslerin slresinin
artirilmasi

Alt problem 4: Bu alt probleme iliskin soruyu her iki gruptaki mezun égrencilerin
tamami (% 100) 6gretim elemani adaylarinin 6gretmenlik meslek bilgisi derslerini
almalan gerektigi seklinde cevaplamislardir.

Alt problem 5: Bu ait probleme iliskin bulgular Tablo 5 ve 6'da verilmistir. Tablo 5 ve
6 birlikte, incelendiginde, 6gretim elemani adaylarinin almalari énerilen dersler arasinda
benzerlikler bulundugu gérilmektedir. Programda "kesinlikle yer verilmesi gerekir"
derecesine en yakin 6nerilen dersler sirasiyla "6zel 6gretim metodlar (6gretmenlik
uygulamasi)", "genel 6gretim metodlan", "gelisim ve 6grenme psikolojisi", "6lcme ve
dederlendirme" ve "okullarda rehberlik" gelmektedir. Ayrica arastirma teknikleri, Tark dili
ve diksiyon, iletisim ve insan iliskileri gibi derslerin de eklenmesi ve uygulamali derslerin
suresinin artiriimasi énerilmektedir.

Sonug olarak, Universite 6gretim elemanlarinin beklenen 6gretim etkinliklerini yeterli
diizeyde gosterdiklerine iliskin bir kanit elde edilememistir. Bu durumda, ytksek 6gretim
sisteminde etkili ve verimli Grlin elde edilmesinin temel kosullarindan birisi de 6greticinin
O6gretme alaninda yetistirilmesidir. Bu amacla, ivedi olarak 6gretini elemanlarina ve
adaylarina 6gretmenlik meslek bilgisi programlari hazirlanarak hizmet igi egitim yapilmasi
zorunlu gérulmektedir.
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