O§renci Girig Nitelikleri ile Ofretme-Ofrenme Sitreci
Ozelliklerinin Matematik Derslerindeki

Ofrenme Dlizeyini Yordama Glicli

Dr. Nuray Senemoglu

ARASTTRMA RAPORU

H.U. Egitim Bilimleri BOltmi

Ankara

Nisan 1989



Ogrenci Giris Nitelikleri ile Oretme-Ofrenme Stireci
Ozelliklerinin Matematik Derslerindeki

OJrenme Dlizeyini Yordama Glicl

Dr. Nuray Senemoglu

ARASTTRMA RAPORU

H.U. Egitim Bilimleri BSltmi

Ankara

Nisan 1989



Oprenci Giris Nitelikleri ile Ogretme-Ogrenme Siireci
Ozelliklerinin Matematik Derslerindeki :
Ogrenme Diizeyini Yordama Giicii

Dr. Nuray SENEMOGLU

ARASTIRMA RAPORU
H.U. Egitim Bilimleri Boliimii

Ankara
Nisan 1989



ONSOZ

Bu arastirmada, OJrenci girig nitelikleri ile 8§retme-Odrenme
slireci 6zelliklerinin, matematik derslerindeki Ofrenme diizeyini yorda-
ma glicli belirlenmeye c¢alisilmigtir. Normal okul kosullarlhda yapilan
bu gallsmgda, sz konusu deJigkenlerin Ofrenme diizeyini ayri ayri ve
birlikte yordama glicleri incelemmistir. Calismanin ylksek Ogretim
diizeyinde yapilmasi ve ayni alanin {ic farkli dersinin incelemeye
konu edilmis olmasi nedeniyle, mevcut uygulamalardaki durumm ne ol-
duguna ve 8Jrenme diizeyinin yilikseltilerek basaridaki degiskenligin
azaltilmasi icin ne gibi Onlemler alinmasi derektigine isik tutmasi
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BOLUM I

GIRIS

Problem’ Durum

Davranis dedistirme ya da gelistirme mithendisligi olarak gorii-
len eFitimin (Ertlirk, 1984; Ozgelik, 1987) Urini ?1llar sonra alin-
maktadir. ﬁrﬁhﬁn uzun siirede meydana gelmesi ve malzemenin insan
olmasi nedeniyle, bu slirecin her biriminin en etkili sekilde kont-
#¥ol altina alinmasina ve {irlindeki hatalarin en aza indirilerek
verimliligin artirilmasina gerek duyulmaktadir (Ozcelik, 1981;
Walberqg, 19845. istendik davranislari, davranig bilimlerinin veri-
lerinden yararlanarak, verimli bir gekilde 6Jrencilere kazandirmaya

calisan kurum ise okuldur.

Verimliligi saélayabilmék’iCin okullar, s®z konusu davranis-—
lari belli bir plan uyarinca kazandirmaya calismaktadir. Bu plan
8grencilere kazandirilacak hedefleri, hedeflerde kapsanan davranigsla-
ri, davranislarin kézanllma51n1 saglayacak Ogretme-tdrenme durum-
larini ve davraniglarin kazanilip kazanilmadigini ortaya koyabile-
cek sinama durumlarlﬁl kapsamaktadir. "Bir EJitim kurumunun, ¢ocuk-
lar, gengler ve yetigkinler igin sagladiga, milli eéitimih ve kurumun
amaclarinin gerceklegtirilmesine doniik tiim faaliyetleri kapsayan"
(Varis, 1978, s.17) egitim programi, delistirme etkinliklerini de bin-
yesinde tasimaktadir, "Programin daha gercekgi ve daha etkili bir du-
ruma getirilmesi igin yapllén tiim calismalar" (Fidan, 1985, s.26)
olarak gdriilen program geligtirme, okullarin ve dolayisiyla eéitim
sisteminin verimliliFinin artirilmasinda Snemli bir slrectir. Ancak

Tiirkiye'de ve diger lilkelerde yapilan arastirma sonuclari egitimden



BOLUM I

GIRIS

"Pfobiem‘Durumu

Davranis deJigtirme ya.da gelistirme mithendisligi olarak gorii-
len efitimin (Ertlirk, 1984; Ozgelik, 1987) urind flllar sonra alin-
maktadir. ﬁrﬁﬁﬁn uzun slirede meydana dgelmesi ve malzemenin insan
olmasi nedeniyle, bu siirecin her biriminin en etkili sekilde kont-
#ol altina alinmasina ve {irlindeki hatalarin en aza indirilerek
verimliligin artirilmasina gerek duyulmaktadir (Ozcelik, 1981;
Walberg, 1984). istendik davranislari, davranig bilimlerinin veri-
lerinden yararlanarak, verimli bir gekilde Ofrencilere kazandirmaya

calisan kurum ise okuldur.

Verimliligi saélayabilmék’igin okullar, sz konusu davranigs—
lari belli bir plan uyarinca kazandirmaya calismaktadir. Bu plan
83rencilere kazandirilacak hedefleri, hedeflerde kapsanan davranisla-
ri, davranislarin kézanllma51n1 saglayacak 6gretme-6drenme durum-
larini ve davranislarin kazanilip kazanilmadigini ortaya koyabile-
cek sinama durumlarlﬁl kapsamaktadir. "Bir E§itim kurumunun, g¢ocuk-
lar, gencler ve yetiskinler igin sadladigi, milli eJitimin ve kurumun
amaclarinin gerceklestirilmesine dontikk tiim faaliyetleri kapsayan"
(Varis, 1978, s.17) egitim programi, dgeligtirme etkinliklerini de biin-
yesinde tagimaktadir, "Programin daha gercekei. ve daha etkili bir du-
ruma getirilmesi icin yapilan tiim calismalar" (Fidan, 1985, s.26)
olarak goriilen program gelistirme, okullarin ve dolayisiyla eéitﬁn
sisteminin verimliliFinin artirilmasinda Snemli bir stiregtir. Ancak

Tiirkiye'de ve diger iilkelerde yapilan arastirma soriuglari eitimden



beklenen verimin gergeklestirilmedigini gOstermektedir (Kisakiirek,
1976, s.46=-47; Ucan, 1982; Kaya, 1984, s.129, 161, 270; Gbkce 1984,

s.75; Walberg, 1984).

E@itimde verimliligin disiik olmasi, efitimcilerin dikkatini
Syrerme diizeyini etkili olarak yikseltme abalarina yéneltmistir.
Bu nedenle, efitim Sistemihin'ngérﬁsﬁnﬁ yerine getirmesinde, bir
baska deyisle gegerli &renmelerin dlusturulma51nda merkezi bir
tneme sahip olan SJretme-BJrenme stireci ile ilgili calismalar yodun-
lasmistir. OJrenmeyi planlamada, &grenmehin nasil olustugunu anla-
mak 6zel bir yer tutmekta ve efitme durumlarinin diizenlenmesinde &g-—
renme ilkelerinin Onemi giderek artan 8lglide vurgulanmaktadir (Hass,
1980, s.145; Gagne, 1977, s.468-472; Alkan, 1987, s.v; Cilenti 1984,
$.33=39) . Ofretme-t¥renme slirecini, gegerli &frenmeleri olugtura-
cal sekilde diizenleyebilmek igin &ncelikle 8§renmenin dogasaini bil-
mek gerekmektedir. Ofrenmenin hangi kosullar altinda olusacagini ya
da olugmayacagini ise Ogrenme kuramlari betimlemekte vevaglklamakté—
dir. Bir Odrenme kuramlnln.genelde 8grenmenin tiim organizmalarda,
tim SYrenme birimlerinde okul icinde ve dislndaki tlim durUmlarda na-
s1l olugtugunu aciklamasi beklenmektedir (De Cocco, 1968, s.8).
Ancak, &drenme kuramlarinin her biri farkliy bir &frenme tlirini en iyi .
agikladigandan hicbir BGrenme kurami blitlin Sgrenme tiirlerini ve 6g-
renmeye iligkin tiim sorunlari ayni etkililikte aciklama ve cOzme
glictinde degildir. Bu nedenle 8yretme~tgrenme slireci dilzenlenirken,
kazandirilacak davranislarin tiirline ve 6Jrencilerin Bzelliklerine

gore gesitli kuramlarin dikkate alinmasi gerekmektedir.

Ogrenmeye ve Ofrenme kuramlarina &zel bir Bnem verilmekte

birlikte, "dgrenmeyi saglama faaliyeti” (Ertiirk, 1984, s.83) olan



Bdretme ile ilgili kuram gelistirme calismalari ihmal edilmistir.
O3retmenlerin nasil davranacagini, nigin bdyle davranacaklarini ve
davranislarinin &grencileri nasil etkileyece§ini agiklayacak Sgretme

kuramlarina ihtiyac duyulmaktadir (Gage, 1964, s.272).

Ogrenmeyi kolaylastiracak ya da saflayacak kurallari beiir—
lemeye ySnelik olan 8retme kuramlari, geligim ve Sgrenme kuramlari-
nin bulgulariyla etkiserek kendini gelistirmek durumndadir. Ofren-
mede oldugu gibi &Jretmede de ¢ok sayida de§isken etkili oldugundan
farkli &gretme durumlari igin farkli Bgretme kuramlari gelistiril-
melidir (Gage, 1963, s.133-134). Aﬁcak Ogretme kuramlari yeterince
gelistirilmemigse, kuram gelistirmenin bir basamadini olusturan

Bgretme modelleri kullanilabilmektedir (De Cecco, 1968, s.11).

Oliva tarafindan "Strateji Orilintiileri ya da &zel bir strate-
jiyi temel alan genellestirilimis davranis rintiileri"(Oliva, 1988,
5.413), olarak tanimlanan S3retme modelini, Joyce ve Weil daha ig-
goriisel olarak séyle aciklamaktadir: "E§itim programini sekillendir-
mede, 8gretim materyallerini diizenlemede, sinifta ve diger durumlarda
83retimi yénlendirmede kullanilabilen model ya da planlardixr" (1980,
s.1l). Ellis ise Ofretme modellerini "eJitimcilerin, psikologlarin,
filogoflarin ve bireylerin Sgrenmesiyle ilgilenen herkesin yararlan-

diy1 kuramlar {izerine dayanan stratejiler" (Ellis, 1979, s.275) ola~-

rak ele alimmaktadir.

vukaridaki tanimlarda da acgiklandigi gibi, 6gretme modelleri,
S3renmeyi en etkili ve verimli olarak saglayabilmek igin, Sfrenme
dlizeyini etkileyen Snemli degiskenleri ve bunlar arasindaki iligki-

leri agiklamaktadir. Walberg ve arkadaglari genel olarak, okulda
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Bgrenme modelleri olarak niteledikleri sekiz OGretme modelini, mode—
1i olusturan degiskenler pakimindan incelemislerdir. Bu modeller—
den Bruner (1966), Gagné' (1974) ve Glaser (1976) modelleri &grenme
psikolojisindeki teorilerden dojmustur. Dider beg model ise esas
itibariyle &Jelerinin zaman terimiyle aciklandig: Carroll'un "okulda
Sgrenme modelihden kaynaklanmistir. Bunlar Cooley ve Leinhardt
(1975) , Bloom (1976), Harnischfeger ve Wiley (1976) ve Bennett (1978)
tarafindan gelistirilen modellerdir (De Cecco, 1968, s.15; Walberg

ve arkadaglari, 1983, s.77).

YUkarldaki modeller ayri ayri incelendiginde her birinin &§-
renmeyi en list dlizeyde gergeklestirébilmek icin gerekli kogullar ve
bunlar ara51ndaki'iliskileri belirlemeyi amagladiklara gdrlilmektedir.
Modellerin ana degiskenleri ise birbirine benzer nifeliktedir. Bu
de§iskenler, 8frenme birimine giris nitelikleri, OFretme~6grenme sti-
recinin 6zellikleri ve &Jremme {irlinleridir. S0z konusu modeller ana
de§igkenleri ve bu deéiskenlerin kapsadigi O&geler bakimindan agagida

kisaca incelenmektedir.

Bruner'in normatif &gretim teorisi, SJretmeyi, dolayisiyla
BGrenmeyi saglamak igin gerekli kogullari belirlemede ve bu kosullari
yerine getirmede &3renme psikolojisindeki kuramlardan yararlanmakta-
dir. Model, dort 8§eyi kapsamaktadir. Bunlardan ilki, giris nitelik-
leri, diger il ise SJretme-Sfrenme slireci ile ilgilidif. O§elerden
birincisi, 6Jrenmeye karsi bir egilim meydana getirmek, bir bagka
deyisle glidiilenmeyi saglamaktadir. Tkinci dge ise, OFrenciye sunu-—
lacak bilginin en kolay alinabilmesi igin e§itim programinin yapisi- '
nin, iiclincli 8ge, ofrenilecek materyalin en etkili olarak nasil sira-

lanacaginin, ddrdiinciisii ise, &dretme-GJrenme slirecinde 6diil ve ceza-
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nin roliiniin ve nasil dagitilacaginin belirlenmesidir (Bruner, 1966;

5.307-308; Walberg ve arkadaglari, 1983, s.77, 85-86).

Gagne' ise, modelinde giris nitelikleri olarak &renmenin ig ko-
sullarini alms, betimledigi her tlir &grenme Urtintiniin (sbzel bilgi-
ler, entellekﬁﬁel beceriler, biligsel stratejiler, tutumlar ve motor
beceriler) meydana gelmesi icin 8grenme tiirlinlin gerektirdigi dis
kosullarain Saéianma51 tizerinde durmustur. Ofretme-Ofrenme slirecinde
yer alan 8gretim etkinliklerini ise gdyle siralamigtir: l- Motivas-—
yonu harekete gegirme 2- Hedefler hakkinda &drenciye bilgi verme
3- Dikkati saflama 4- Onkogullarin hatirlanmasini saglama 5- O§ren-
meye rehberlik etme 6- Ofrenilenlerin kaliciligini saglama 8- Urlint
de§erlendirme ve dénﬁt sa§lamadir (Gagne', 1977, s.285; Walberg ve

arkadaslari, 1983, s.81,84).

Glaser tarafindan 1962'de gelistirilén ve 1976 yilinda ve-
niden gtzden gegirilen temel Ofretme modeli ise, bir birini izleyen
dort 8Jeyi icermektedir. Bunlardan birincisi hedeflerin yani &Jretim
sonunda 8Jrencilerin kazanmasi beklenilen yeterliklerin belirlenmesi-
dir. Tkinci 8Je giris davranislarinin, bir baska deyisle, &ren-
cinin OYrenme birimi igin gerekli olan genel ve Szel yetenekleri-
nin, 6n kosul &frenmelerinin, yeni &renilecek davraniglardan hali
hazirda kazandiklarinin bilissel stilinin, glictnlin, zayif taraflari-
nin belirlenmeSidir. Modelin iclincli 8gresi, Ofretme-Ojrenme slirecin-
de kullanilacak Sgretme y®ntemlerinin, tekniklerinin, materyalleri-
nin secimi ve geligtirilmesidir. Dordiincti 63e ise 8Jretimin et-
kililiginin deferlendirilmesidir. Degerlendirme séﬁuglarlna gbre,

8Yrencilerin belirlenen yeterlikleri ne derece kazandiklari ortaya



cikarilmakta ve modelin diJer &gelerine de doniit saglanmaktadir

Glaser, 1965, s.89: Glaser, 1976; Walberg ve arkadaglari 1983,

s.81).

vukarida aciklanan, Sgrenme psikolojisi kuramlarindan kaynak-
lanan S3retme kuram ve modellerinde, Ogrenme lirlinlerini belirleyen
faktdrlerin giris ve 8fretme-Gfrenme siireci nitelikleri oldudu,
gbriilmektedir. Ancak sOz konusu niteliklerin taniminda az da olsa

farkliliklar bulunmaktadir.

Okulda 8grenme modelleri olarak alinabilecek diger modellerin
kaynaklandigi Carroll'un "cokulda Sgrenme modeli"nin temelinde "haizli
Bfrenen ve yavas 6Jrenen Sfrenciler vardir" goriisii yatmaktadir (Bloam,
1976, s.IX) ve modelin &geleri zaman terimiyle agiklanmaktadir.
Carroll, 8grenme diizeyini, etkin olarak B9renmede gecen zaman slresi-
nin, 6grenme icin gereken zaman sliresine, oraninin fonksiyonu olarak
tanimlamaktadir. Model bes ana &dreyi icermektedir. Bu &Jelerin {icd
girig davranislarina, ikisi ise &retme slirecine aittir. Giris dav-
ranislarindan ilki olan yetenek (Aptitude), bir Ofrenme birimini en
iyi Sgrenme kosullarinda &3renmek igin gereken zaman miktari olarak
tanimlanmaktadir. Giris davran1$lar1ndan ikincisi 6gretimden yarar-—
lanma yetenegidir (Ability to Understand Instruction). Uclincl &ge

olan sebat (perseverance), kisinin gontilld olarak Ogrenmeye harca-
digr zaman miktaridir, Dordincl 8ge firsat (opportunity), Sgretme
iglemlerine aittir ve Ofrenme igin verilen zaman olarak tanimlanmak-
tadir. Modelin besinci ve son 8Jesi &gretimin niteligi (quality of
instruction), vetenedin gerektirdiginin diginda, ek OJrenme zamani
gerektirmemesi igin, Sfrenme birimlerinin, her &drenciye en uygun

gelecek sekilde secilmesi, dlizenlenmesi ve aciklanmasi olarak tanim-—



lanmaktadir (Carroll, 1963, s.729; De Cecco, 1968, s.15; Hudgins ve

digerleri, 1983, s.439; Walberg ve arkadaslari, 1983, s.80).

Yukarida 8geleri verilen Carroll'un "okulda &grenme mode—
1i"nden etkilenen Cooley ve Leinhardt (1975) bir sinifta OGretme-6g—
renme siireci (classroom-process) modeli geligtirmistir. Okuldaki
uygulamalar ile performans arasindaki iligkilere dayanan bu modele
gtre, performans, kismen,diger modellerde de oldugu gibi, giris ni-
telikleri olan, genel yetenek, Onceki basari, okula, arkadaslarina
ve &Jretmenlere karsi tutumu ile Bgretme-tgrenme slireci Szellikleri
olan firsat, gldiileyiciler, yapi ve &gretim ekinliklerinin bir fonk-
siyonudur. Cooley ve Leinhardt, Bgretme-tgrenme stireci 6zelliklerin—
den olan firsati, 8Jrencinin belli bir konuyu calisabildigi zaman
miktari; gudiileyicileri, icsel ya da digsal olarak &grencinin &fren-—
me etkinligini artiran davranig ve tutumlar; yvapiyi da egitim progra-
minin Sdrencive en uygun sekilde diizenlenmesi olarak tanimlamakta-—

dirlar (Walberg ve arkadaslari, 1983, s.79-80) .

Carroll'un "ckulda 83renme modeli'ne dayanan ayni zamanda
Bloom'dan (1974) da etkilenen diger bir model de Harnischfeger ve
Wiley (1976) tarafindan gelistirilmistir. Bu medelin giris nite-
liklerini, &dretmen ve &Jrencinin slirece girmeden nce kazanmig ol-
dugu nitelikler (background),.egitim programi ve kurumsal faktor-
ler olusturmaktadir. Ofretme-&3renme slireci ise Ogretmen ve folo p
renci etkinlikleri olmak lizere iki 03eyi kapsamaktadir. Harnisch-
feger ve Wiley &gretmen ve Sgrenci etkinliklerini analiz ederek,
SGretme-Sdrenme stirecinde harcanan toplam zamani, yedi Ofrenme dize~
nine gdre sdyle gruplamiglardir. 1- Tim sinif OJretimi, 2- Denet-

lenen kiliclik grup 6§rétimi, 3- Denetlenen bireysel &gretim 4- Denet-—



lenmeyen grup Ogretimi, 5~ Denetlenmeyen bireysel &fretim 6— Gecis-—
ler, 7- Okul disi etkinlikler igin harcanan zamandir. Ayrica Sdren—
meyi saglamak igin Sfretmenlerin 8grencilerden acik bir sekilde daha
fazla zaman harcadiklarini belirlemigler ve Sfretime ayrilan toplam
zaman miktarinin, O§rencinin &grenme dlizeyinin yordayicisi oldudunu
ifade etmislerdir (Walberg ve arkadasglari, 1983, s.79-80; Gettinger,

1985, s.3-5).

Carroll'un, Bloom'un, Harnischfeger ve Wiley'inin modelinden
etkilenen Bennett (1978), okul S¥renmelerindeki bagariy: etkileyen
faktdrleri aciklamak iizere bir model gelistirmistir. Bu modelde de
giris nitelikleri, yetenek ve Sgrenme biriminin icerigiyle ilgili
olan Snceki basaridir. Ofretme-Sdrenme siirecine ait &geler ise,
egitimin nitelidi, egitim programindaki etkinliklere ayrilan zaman,
aktif Sgrenme zamani, blitlin olarak konuyu anlama, editim programinin
her birimindeki basari ve doniittiir. Bennett'e gdre basarinin kritik
belirleyicisi, farkli &grenciler igin degisiklik gBsteren Ggrenme
zamanidir. Bennett, 8Jrencinin derse devaminin, aktif &Jrenme icin
harcanan zamanin Sgrenme diizeyini yiikselttigini savunmaktadir. Ak-
tif OGrenme zamanlnl'ise Bloom'un modelinde oldudu gibi, &3rencinin
B3renmeyle Ortik ya da acik olarak ilgilendi§i zaman olarak tanim-
lamaktadir (Bennett, 1978, s.127-147; Walberg ve arkadaslari, 1983,

s.80,83).

Bloom, Carroll'un kavramsal modelinden kaynaklanan birgok
arastirma sonucunu inceleyerek, yukaridaki bircok modele de temel
olan, okulda B8Yrenmeye iligkin isgdriisel bir model geligtirmistir.
"Tam SYrenme” adi verilen bu modelin dayandagi," hemen hemen tim

Bgrencilerin okullarin &fretme amacini glittligli tlim yeni davranis-



lari &Jrenebilecegi goriisii" ve modeli olusturan Ofeler olduk¢a es-
kidir. Ancak tam OFrenme modeli, 6§£etme~6§renme slirecinde rol oyna-
yan bu 6§eleri, 8grencilerin belirlenen 8renme diizeyine ulasmasini
- saglayacak sekilde sistemli olarak biraraya getirmistir (Bloom, 1971,

s.47; Black, 1971, s.3; Mueller, 1976, s.41).

Bu modele gbre, &frenme irtinleri, degismeye acgik olan Ofrenci
ve 8fretim niteliklerinin bir fonksiyonudur. Bir bagka deyisle, mo-
delin ana degigkenleri, timi degisiklige agik Ozelliklerden olusmak

izere OJrenci nitelikleri, &fretim ve Bgrenme Urilinleridir.

OYrenci nitelikleri, bilissel giris davranislari ve duyussal
giris Szelliklerini kapsamaktadir. Bilissel girig davraniglara iki
grupta toplanmaktadir. Bunlar, her tiir 8grenme’ igin gerekli olan
genel nitelikteki giris davranislari ve belli bir Ofrenme Unitesi-
nin 8Jrenilebilmesini kolaylastiran ya da miimkiin k1lan Snkosul 63—
renmeleri kapsayan bilissel giris davranislaridir. Genel nitelik-
teki girig davraniglara, dil yetenedini ve Ozellikle okudugunu an-—
lama, yazma gliclinii, aritmetik, matematik ve sayi vetenegi testiyle
Blciilen aritmetik islemleri yapma, mantiksal diistinme glictini kapsa-
maktadir. Son yillara kadar okulda basarinin belirleyicisi olarak
gbfﬁlen genel yetenek dlciilerinin, tek basina basaridaki etkisinin
oldukca diisiik oldugu goriilmektedir. Buna karsin, Bloom'un modelinde
Jullanilan, belli bir finitenin Sgrenilmesi icin gerekli olan &n
&renmeleri kapsayan biligsel girig davraniglara, basaridaki degis-
kenligin %50'sini aciklama giictindedir. Ozellikle siki asamalilik
gsteren Gnite dizilerinde baslangic thitelerinin &renilmesi igin
gerekli olan biligsel giris davraniglarina tam olarak sahip olma,

tnitedeki yeni davraniglarin BJrenilmesini ya kolaylagtirmakta ya da
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mﬁmkﬁn‘kllmaktadlr. Baslangic {initelerindeki davranislarin tam ola-
rak 83renilmesi, Sfrenme diizeyinin yilkselmesini ve &grenme Uriinleri
bakimindan &grenciler arasindaki deJiskenligin azalmagini sagladiga
gibi bir sonraki linite,.bir dncekinden daha kisa siirede Ogrenilebil-

mektedir (Bloom, 1979; Ozcelik, 1987; Senemoglu, 1987).

Bloam'un modelindeki difer bir 83renci nitelidi de duyugsal
giris &zellikleridir. Bu Ozellikler, Ofrencinin Ogrenilecek birime
ilgiéi, tutum ve akademik benlik kavraminin bir bilegkesidir.
Duyussal giris Szellikleri biiylik Slglide &3rencinin ne derecede iyi
8Grendigi konusundaki algilarayla ilgilidir. Bu algilari ise, &0ren—
me Szgecmisinde OJretmenlerinin, ana-babasinin, arkadaslarinin
kendisi hakkindaki yargilarina dayalidir. Okulda bagarisizliklarla
karsilagan, Ofretmen, arkadag ve ailesinden onay gdrmeyen Ofrenci-
lerin okula, ckulda &grenmeye ve kendine kargi olumlu tutum geligtir-
mesini beklemek glictiir. "Bireyin kendine karsi tutumu" (Thornburg,
1973, s.294) olarak alinabilecek akademik benlik kavrami, &grencinin
" 8Yrenme Szgegmisine dayali olarak herhangi bir Ogrenme birimini
83renip 6frenemeyecedine iligkin kendini alglléyls tarzidir ve duyus-— .
sal 6zellikler arasinda 8grenme diizeyini belirlemede en gligli etkiye
sahiptir. Bunun yani sira akademik benlik kavrami, okul ve dersle il-
gili duyussal &zelliklerin genellenmis hali olarak gérﬁlmektedir.'
Ayrica,8drencinin ckulda gegen yillari arttikca, Sgrencinin dzgegmi-
sini olusturan yasantilar da artmakta ve bu konudaki kendisiyle ilgi=-
1li yargisi kararlilik géste;mektedir. Bu nedenle efitim diizeyi yUk-—
seldikce akademik benlik kavrami ve basari arasindaki iligkiler de
yikselmektedir @lberti, 1971; Kifer, 1973; Aktaran: Bloom, 1979,

s5.95).
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Bloom'un tam SJrenme modelinin ana degiskenlerinden ikincisi,

83retim hizmetinin nitelididir. BYretim hizmetinin niteligini biyik
Blclide ddrt 8ge belirlemektedir. Bunlar, ipuclari, katilma, pekig-

tirme ve doniit-diizeltmedir.

S§retim hizmeti niteliginin Sgelerinden biri olan ipuclari
"Sgrenciye Sgretme-Sdrenme slirecinde neleri, nigin ve nasil yapaéak—
larini gdsteren igaret ve aciklamalarfin timtidiir (Ozeelik, 1987,s.119) . Ip-
uclarinin Sgrenmede etkili olabilmesi igin &¥rencilerin hazirbulunus-
luk diizeylerine ve 8frenme yollarina uygun, acik, anlamli ve gicli
olmas1 gerekmektedir. Genel olarak 8grenci basarisindaki varyansin
214'#inii aciklama gliclinde olan ipuglarinin, 5gretme~-Sgrenme slirecinde
etkili bir sekilde kullanilmasiyla &frenme diizeyinde bir standart

sapmalik artig saglanabilmektedir (Bloom, 1984).

t§retim hizmeti niteliginin bir diger &gesi odrenci katilimi-
dir. Katilma, 6§rencinin'istendik davranisi kazanmasi icin kendisine
saglanan ipuclari ile belli bir diizeyde agik (dodtudan gdzlenebilir)
ya da Ortik (dofrudan gbzlenemeyen) sekilde etkilesmesi ve bu cabayi
davranisi kazanincaya kadar stirdiirmesidir (Bloom, 1979, s.119). 05—
retim hizmeti niteliginin en iyi gbstergesi olan, &frencinin Ogretme-
SGrenme slirecine katilma derecesi, 8Jrenme diizeyindeki varyansin
220'sini aciklayabilme gliclindedir. Kati1lma olmadan Ofrenme gercek-—
legemiyecedine gbre, dgrenme diizeyini yikseltebilmek igin Ofretme-
8grenme slirecinde 8grencinin katilimini saglayacak tedbirlerin alin-
mas1 gerekmektedir. (Ozcelik, 1974; Bloom, 19763 Fidan, 1985; Stnmez,

1986; Bilen, 1989).

B9retim hizmeti niteliginin bir bagka 6Jesi ise pekigtirme -

dir. Davranisin tekrar edilme sikligini artirma islemi olan pekig—
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tirmenin etkili bir sekilde yapilabilmesi igin, 6Jrencilere verilen
pekistiricilerin 8Frencinin i¢ kogullarina uygun, anlamli olmasi ve
‘verilme zamaninin iyi secilmesi gerekir (Fidan, 1982, s.62). Pekig-
tirmenin &Jretme-&drenme stirecinde geregi gibi kullanilmasi ise 6=
renme diizeyinde 1.2 standart sapmalik bir artis saglamaktadir

( Walberg, 1984, s.24).

Grupla Ogretimde, 8gretim hizmeti niteliginin vazgegilmez bir
Sjesi de déniit ve dlizeltmedir. Ofrenciyve, Srenmelerinin dogrulugu
ya da yanlisligi hakkinda verilen mesajlarin bitlni olarak tanimla-
nan doniit, 8gretim hizmeti niteliginin glicld bir &Jesi ve 6§rénme
dizeyinin belirleyicisidir (Ozgelik, 1981; Bardwel, 1982; Fidan,
1985; Ozgelik, 1987). Sinif ortaminda, &greticinin her Sgrenci ile
etkilesim diizeyi esit olmadigi gibi, ipuglari, katilma ve pekistirme
ne kadar etkili bir sekilde kullanilirsa kullanilsin bunlar her &3~
rencinin ic kosullarina gdre &frenmeyi saglayacagindan &frenme dizey-
lerinde farkliliklar gdzlenebilecektir. Bu nedenle, Ofrencilerin
{initede yer alan davranislardan hangilerini tam, hangilerini yeter-
siz Ofrendiklerinin doniit iélemleriyle belirlenerek onlara duyurulma-
s1 gerekmektedir. BSylece OFrenme sonuclariyla ilgili elde edilen
bilgi, her &frencinin eksik davranigini tamamlama ve yanligs davranigs—
larini diizeltme calismalarini yonlendirmekte; bu islemlerin sonunda
da {initedeki davraniglarin timii 6grenildikten sonra diger birvﬁnite—
ye gecilmektedir. Doniit-dlizeltme Sgretimin bir parcasi olabildigi
zaman, grupla 8gretimde tam Sfrenme mimkin olabilmektedir (Bloam,

1979, s.122-124; Brophy ve Good, 1986, s.328-331).

Yukarda aciklanan modelde, &grenme lrtinlerinin belirleyicisi

olan ana degiskenlerin timii, deJismeye acik dzelliklerden olusmak-
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tadir. Hemen hemen biitiin 8gretme, 8renme modelleri SFrenme Urtinleri-
ni giris nitelikleri ile Ofretme-6renme slireci Szelliklerinin bir
fonksiyonu olarak gtrmektedir. ‘Walberg (1980) tarafindan gelistiri-
len "eJitimde verimlilik kuram"inda ise sOz konusu dedigkenlere, ev-
deki efitimsel uyarici ortami, sinifin sosyal-psikolojik yapaisini,
okul digi akran gruplarini, okul disindaki zamanin kullanimini kap-

sayan bir de gevre deJigkeni eklenmistir (Walberg, 1984, s.20).

Yukaridaki modellerde agiklandidi gibi Ogrenme diizeyini birgok
8ge etkilemekte ve etkileme glicleri de modellere gbre farklilik gb&s-
termektedir. Okulda 83renmeyi belirleyen Ofelerin bir bSlimil &Gren—
cinin girig nitelikleri, bir bdlimi de Sfretme-Ofrenme siireci Ozel-
likleri ile ilgilidir, Ofrenme diizeyini ylikseltmek ve bagaridaki
degiskenligi azaltmak icin,bir bagka deyisle,egitimde verimliligi
saglamak icin, &ncelikle normal okul kosullarinda s®z konusu degis-
kenlerin S3renme dlizeyini yordama gliclerinin ortaya konmasina ihti-
vac bulunmaktadir. Okullardaki mévcut uygulamalarda, basaridaki
dediskenligi agiklama gliclinde olan &geler belirlendikten sonra, elde
edilen bulgular ao§rultusunda, B3renme diizeyini yordama glicti ylksek
Bzelliklerden defismeye agik olanlar, Bfretme-Ogrenme silirecinde kont-
rol altina alinarak egitimde verimliligi saflama cabalarina girigi-
lebilir. Bir bagka deyisle okuldaki uygulamara doniit saglanarak egi-

timin etkililigi artirilabilir.

Tirkiye'de bazi defiskenlerin OJrenme diizeyini yordama gﬁcﬁ
ile ilgili ilk ve ortadyretim diizeyinde az sayida da olsa aragtirma
yapilmistir. BAncak, yiksekdgretim diizeyindeki normal okul kogulla-
rinda hem 8Jrenci giris nitelikleri hem de 8retme-Sgrenme slireci

Bzelliklerinden bir kisminin &drenme diizeyini yordama glicleri ile
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ilgili arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. . Oysa sGz konusu
degiskenlerin, ylksek 8gretimdeki derslerde gerceklesen, CJrenme diize-
yini yordama gligleri belirlenerek, egitimde verimliligin saglanmasi
icin alinmasi gereken &nlemler konusunda, mevcut uygulamalara isik

tutulmasi gerekmektedir.

Yukarda belirlenen sorun dikkate alinarak yapilan bu aragtir-
mada, yiksek 6gretim dlizeyindeki matematik derslerinde, Ogrenci girisg
nitelikleri ile Bgretme-Sgrenme slireci 6zelliklerinin &grenme dlizeyi-
ni yordama, bagka bir deyisle, Ofrenme diizeyindeki varyansi agiklama
glicli incelenmigtir. Aragtirma, yiksek 8Jretim diizeyinde, normal okul
kosullarlnda, ayni alanin farkli Szelliklerdeki derslerinde Sgrenme
diizeyini en gliclii olarak aciklayan &delerin belirlenmesi ve mevcut
uygulamalara isik tutmasi,bir baska deyisle uygulamalara doniit sag—
lamasi bakimlarindan Onem tagimaktadir. Grupla 6Jretim kogullarinda,
Bgrenme diizeyini en gliclii olarak agiklayabilen OFelerin belirlenmesi-
nin, eJitimde verimliligi saglama cabalarina, ipucu olarak katkida

bulunacadil da umulmaktadir.

11gili Arvastirmalar

Normal ckul kogullarinda, &drencinin giris nitelikleri ile
S8gretme-Sgrenme stireci dzelliklerinin matematik derslerindeki &grenme
diizeyini yordama glicliniin incelendigi bu arastirma ile ilgili caligma-

lardan elde edilebilenlerden bir bdlimi asagida Ozetlenmistir.

Arastirma Ozetleri belli bir sira icinde verilimigtir. Once,
83rencinin giris nitelikleri olarak ele alinan, genel giris nitelik-
leri, bilissel giris davraniglari ve duyussal girig Ozellikleri ile

bagari, erisi, OJrenme dlizeyi arasindaki iliskileri konu alan arag-
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) tlrmalar Ozetlenmistir. Daha sonra Sgretme-Srenme slireci Bzellik-
leri olarak ele alinan, 8Jretim hizmetinin niteli§i ve derse devam,
ders disi calisma sliresi gibi &grenmeye ayrilan ya da harcanan zaman
ile ilgili arastirmalara yer verilmigtir. Son olarak da hem 8grenci-
lerin giris nitelikleri hem de Ofretme-OJrenme stireci dzelliklerinin
birlikte, bagariyi yordamada-kullanlldlél arastirmalar lzerinde

durulmustur.

. O§rencinin Girig Nitelikleri ile

11gili Arastirmalar

Okul basarisinda gdzlenen dedigkenligin %65'ini agiklama gliclin-
de olan 8Jrencinin giris nitelikleri ile ilgili elde edilebilen aras-—

tirmalar bu bdliimde verilmektedir.

Daha &nce de aciklandigi gibi Ofrenci giris niteliklerinden
olan bilissel giris davraniglari, her tlir &8renme icin gerekli oian,
okudugunu anlama, aritmetik becerisi gibi genel giris davranlslarlnlv
ve belli bir ders ya da {initenin &grenilmesini kolaylastlraﬁ yva da
mimkiin kilan &zel nitelikteki giris davranislarini kapsamaktadir.
Bilissel giris davranislari deyimiyle, "eldeki bir ya da bir dizi 8-
renme Unitesinin 8yrenilebilmesi icin gerekli olan biitlin bilgi,

beceri ve yeterlikler" (Bloom, 1979, s.31) ifade edilmektedir.

Belli bir &grenme {initesinin sonunda meydana gelen Odrenme
dtizeyindeki farklarin biiylik bir kisminin (250), bu 83renme linitesinin
basinda, &drencilerin sahip oldugu iiniteyle ilgili On &Jrenmeler ara-—
sindaki farklara baglanabilecegini géstereh kanaitlar bulunmaktadir.
Uzun zaman boyunca slirekli tipteki arastirmalar, bir dénem ya da

yilin sonunda gozlenen basari farklari ile ayni &renciler arasinda
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daha 8nceki ddnem ya da yilin sonunda gdzlenmig bulunan bagsari fark-
lary arasinda yﬁksek bir iliski bulundugunu gdstermektedir. Ikinci
sinif bagsarisi ile onikinci sinif basarisi arasinda r=0.60, altinci
sinif basarisi ile onikinci sinif basarisi arasinda r=0.78, onuncu
sinif basarisi ile onikinci sinif basarisi arasinda ise r=0,90 iligki
gbzlenmektedir. Bagka bir deyigle iglincl siniftan sonra on ikinci
sin1f basarisi r=0,70 ya daha ylksek bir korelasyonla yordanabilmek-
tedir (Hicklin, 1962; Blocm, 1964; Bracht ve Hopkins, 1972; Aktaran:

Bloom 1979, s.31-39).

Payne (1963) tarafindan yapilan uzun zaman boyunca slirekli bir
aragtirmada, altinci sinif aritmetik basarisinin, ikinci siniftaki
aritmetik basarisi kullanilarak r=0.70 dolayinda bir karelasyonla,
besinci sinif okuma basarlslnln da ikinci siniftaki okuma basarisi
kullanilarak r=0.75 dolayinda bir korelaéyonla yordanabilecedi gbz-

lenmistir (Bloam, 1976).

Bracht ve Hopkins (1972) tarafindan yapilan arastirmada da
yukardakine benzer sonuclar elde edilmistir. Uctinc ve onbirinci
giniflarda verilen basari testleri puanlari ara51ndaki iliski 0.82,
yedinci ve on birinci siniflardaki bagari arasinda ise 0.90Hir. Buna
gbre onbirinci sinif basarisindaki toplam deﬁiskenli@in yvaklagik
265'i sekiz sene 6nceki basariyla, 281'i ise dort sene Onceki baga-

riyla aciklanabilmektedir (Bloom, 1979).

vukardaki arastirma sonuglari, belli bir derste gercgeklesecek
Bgrenme diizeyinin, ayni alanda daha &nce gerceklegmis olan Ogrenme-—
lerden &nemli 8lglide etkilenmekte oldugunu, daha sonra gerceklesecek

&5renmeleri de Onemli dlcolide etkileyecegini gostermektedir.
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flkokul birinci sinifta okuma dersindeki bagaranin en kararli
yordayicilarindan biri, okuldncesi ddnemde gelistirmis oldugu kelime
haznesi; aritmetik dersindeki basarinin en kararli yordayicisi sayi
bilgisi, cebifdéki basarinin en kararli yordayicisi ise temel arit-
metik islemlerini yapabilmedir. Genel éiris hiteligi olan okudugunu
anlama glicli ile, edebiyat gibi ckumaya dayali derslerde gercgeklegen
bagari arasindaki iliski ise 0.70 dolayindadar (Thorndike, 1973;

Aktaran: Bloam, 1976).

Coju zaman basarinin yordanmasinda kullanilan genel yetenek .
Olclileri ile gegitli derslerdeki bagari arasindaki korelasyon 0.50
dolayindadir (Lavin, 1965). Oysa ardisik yillardaki okuma ya da
aritmetik basarilari arasindaki iliski ilkokul yillarinda 0.70 ile
0.80 arasindadir. Bundan bagka, &nceki yildaki basarinin etkisi
kontrol edildiqinde genel yetenek dlglisi ile basari arasindaki ilisgki
hizli diiglis kaydederek 0.30 dolayina inmektedir. Bu durumda genel
yetenek, basaridaki de§iskenligin sadece % 10'unu aciklayabilmekte-
dir. Oysa, genel yetenek etkisinin kontrol edildigi durUmda, Onceki
basarinin, ardisik yildaki sonraki basariyla iliskisinde sadece 0.10
luk bir diisme goriilmekte; 6nceki basari, sonraki okuma ya da aritme-
tik dersleri basarisindaki toplam de§iskenligin %36'si ile %60'1
éra51ndaki bir bdlimini aciklamaktadir. Belli bir alanda Onceki ba-
sari, genel yetenek Olclisi ve sonraki basari arasindaki cgoklu kore-—
lasyonda, genel yetenek Olclisli ¢ok az bir artis saglamaktadir (yakla-
sik 0.05 kadar). Bu durumda okuma ve aritmetikte gercgeklegecek basa-—
rinin yordanmasinda, genel yetenek Olclisi, bilissel giris davranisla-
rinin Slclisii olan 6nceki bagarinin yordayici glicline ¢ok az katkida

bulunabilmektedir (Bloom, 1979, s.53).
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dir. Oysa, genel yetenek etkisinin kontrol edildigi durumda, Onceki
bagarinin, ardisik yildaki sonraki basariyla iligkisinde sadece 0.10
luk bir diisme goriilmekte; 6nceki basari, sonraki ckuma ya da aritme-
tik dersleri bagarisindaki toplam dediskenligin %36'si ile %60'1
éra51ndaki bir bSlimint agiklamaktadir. Belli bir alanda Onceki ba-
sari,:genel yetenek Olgilisli ve sonraki bagari arasindaki coklu kore-
lasyonda, genel yetenek Olclisli cok az bir artis saglamaktadir (vakla—-
g1k 0.05 kadar). Bu durumda ckuma ve aritmetikte gerceklesecek baga-
rinin yordanmasinda, genel yetenek Olciisli, bilissel giris davranigla-
rinin Blclisti olan Onceki bagarinin yordaylcl glicline ¢ok az katkida

bulunabilmektedir (Blocm, 1979, s.53).
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Fidan (1980) tarafindan yapilan bir aragtirmada da ilkokﬁl
beginci sinif fen basarisini yordamada kullanilan girig davranaslarin-
dan, en glicléi yordayicinin ddrdiinci sinif fen basarisi oldugu gbzlen-
mistir. Besinci sinif fen basarisi ile dordiincti sinif fen basarisi
arasindaki korelasyonlar r=0.67 ve r=0.74'tlir. Buna karsin beginci
sinif fen bagarisi ile genel vetenek puanlari arasindaki iligki
£=0.35, r=0.73"tlir. Dbrdiincli sinif fen bagarisinin etkisi kontrol
edildiginde ise beginci sinif fen basarisi ile genel yetenek puanlari
arasindaki iliski r=0.15'e ve r=0.35'e diigsmektedir. Oysa, genel ye-
tenegin etkisi kontrol edildiginde, ddrdincli sinif fen basarisi ile
beginci sinif fen bagarisi arasindaki iligki sadece, 0.67fden 0'63'e;
0.74'ten 0.53'e inmistir. Bu sonuclar, besinci sinif fen basarisin-
daki deJiskenligin en kararli yordain181n1n, dordiincti sanif fen ba-
sarisi oldugunu gdstermektedir., DoOrdiincli sinif fen basarisi besinci
sinif fen basarisindaki dediskenligin %40'ini aciklayabilmesine kar-

sin, genel yvetenek sadece %12'sini aciklayabilmektedir (Fidan, 1980).

Genel nitelikteki biligssel giris davraniglarinin, 6Jrenme du-
zeyini yordama glicii ile ilgili bir baska aragtirma da Royer, Abrano-
vic ve Sinatra (1987) tarafindan yapilmistir. Bu éallsmada,okuduéunu
anlama dlizeyinin egitim psikolojisi ve is istatistigi derslerindeki
bagariy1l yordama glici test edilmigtir. DOnemin bagainda uygulanan,
egitim psikolojisi ve istatistik kitaplarina dayali olarak hazirlanan
ckudugunu anlama testi puanlari ile dersi bitirme sinavi puanlari
arasindaki iliskiler elde edilmistir. Bu iliskiler egitim psikoloji-
si dersi icin r=0.32, istatistik igin r=0.20 olmasina ragmen, oku-
dugunu anlama puani ile ortalama gecme notu arasindaki iligkiler

diisme gOstermistir,
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sinif fen basarisindaki deJiskenligin %40'ini aciklayabilmesine kar—

gsin, genel yetenek sadece %12'sini aciklayabilmektedir (Fidan, 1980).

Genel nitelikteki bilissel giris davranislarinin, Sgrenme du-
zeyini yordama giici ile ilgili bir bagka aragtirma da Royer, Abrano-
vic ve Sinatra (1987) tarafindan yapilmistir. Bu éallsmada,ckuduéunu
anlama diizeyinin ejitim psikolojisi ve is istatistigi derslerindeki
basariyl yordama glicli test edilmistir. Dnemin baginda uygulanan,
ejitim psikolojisi ve istatistik kitaplarina dayali olarak hazirlanan
ckudugunu anlama testi puanlari ile dersi bitirme sinavi puanlari
arasindaki iliskiler elde edilmigtir. Bu iligkiler egitim psikoloji-
si dersi icin r=0.32, istatistik igin r=0.20 olmasina radmen, oku-
dugunu anlama puani ile ortalama gecme notu arasindaki iliskiler

diisme gOstermistir,
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Egitim psikolojisi dersi ile ilgili ckuma parcasini anlama puani,
sz konusu dersin bitirme sinavindaki bagari varyansinin $10.2'sini
aciklayabilmesine karsin; istatistikle ilgili okuma parcasini anlama
puani, ejitim psikolojisi dersini bitirme sinavi puanindaki varyansin
ancak %4'iinii istatistik dersindeki basari varyansinin da %4.8'ini

agiklayabilmektedir (Royer ve digerleri, 1987, =.1926) .

Yukaridaki arastirma sonucglari daha gok ckumaya dayali dersler-
de, dersle ilgili olan ckudufunu anlama puaninin, dersteki SJrenme
diizeyi varyansinin anlamli bir bdSlimint aciklayabilecedini gOstermek-

tedir.

Genel giris nitelikleri ve biligsel giris davraniglarinin 8-
renmeye ve hatirlamaya etkisini konu alan bir diger caligma Recht ve
Ieslie (1988) tarafindan yapllnusﬁlr. Aragtairmacilar, cadugunu anlama
yetenedi yiksek ve dlistk &grencilerin, sadece hareketlerle ifadelen-
dirdikleri kisa slireli hatirlama ve sbzei‘olarak ifadelendirdikleri
uzun slireli hatlrlama miktarina &n bilginin etkisini incelemiglerdir.
32 yedinéi ve 32 sekizinci sinif Sfrencileriyle ylriittlikleri aragtir-
mada, Ogrencileri ckudufunu anlama yetenedi ve konu ile ilgili
sahip olduklarin Snbilgi bakimindan diistik ve ylksek olmak lizere dort
gruba ayirmislardir. Ofrenciler baseball oyunu hakkinda verilen
pasaji okuduktan sonra tnce oyunu hareketlerle anlatmiglar daha sonra
da sdzel olarak anlatip, Ozetlemis ve ana fikrini bulmuslardir. Elde
edilen bulgular, gerek sdzel olmayan anlatimda, gerekse sdzel anlatim-
da, Ozetlemede, ana fikri bulmada baseball ile ilgili Onbilgisi ylk-
sek olan &grencilerin hatirlama diizeylerinin, dﬁsﬁk olanlardan anlamli
dlizeyde farkli oldujunu gstermektedir. Ayrica 6nbilgi ve okuma ye-

tenedi arasinda da etkileéim gdzlenmigtir. Okudufunu anlama yetenedi
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yiiksek fakat baseball ile ilgili On bilgisi diisiik Sgrencilerle, cku-

dugunu anlama yetene§i ve ©n bilgisi diistk 8frenciler arasinda hatir-
lama bakimindan anlamli bir fark bulunamamistir. Bundan bagka, oku-
dugunu anlama yetenedi ve 6n bilgi diizeyi ylksek &3rencilerle, oku-
dugunu anlama yetenedi distik, fakat 6n bilgi diizeyi ytksek Ofrenciler
arasinda da hatirlama bakimindan anlamli bir fark elde edilmemigtir

(Recht ve Ieslie, 1988).

Yukaridaki arastirma sonuclari, SJrenme diizeyini belirlemede,
genellikle, genel yetenegin tek basina etkisinin gok az oldugunu gbs-—.
termektedir. Ayrica, yehi &§remmeler icin, daha &nce Sfrenilmesi ge-
rekli olan biligsel girig davrahlslarlnln bulunmasi halinde, genel
nitelikteki giris davranislarinin 8renme diizeyini belirlemedeki et—
kisi de zayiflamaktadir. Asamali dizide tnce gelen dersteki bagsarinin
tek basina, sonra gelen dersteki bagari varyansinin yariya yakln bir
poliminti aciklayabilmesi, Sfrenme diizeyini belirleme bakimindan bilig-
sel giris davranislarinin Onemini ortaya koymaktadir. Bu durum ise,
degismeye acik olan &nkosul &drenmelerin dersin baginda tamamlanma-
siyla, Ogrenme dizeyinin yﬁkseltilebileceéiﬁe iligkin cabalari des-

teklemektedir.

Leyton (1983) tarafindan lise diizeyinde Cebir II ve Fransizca
IT derslerinde yapilan arastirmada, sadece biligsel giris davranigla-
rindaki eksiklerin dersin basinda tamamlanmasinin &grenme diizeyinde
0.7 standart sapmalik bir fark yarattigi ortaya konmugtur (Blocm,
1984, s.8). 1Ingilizce dersinde yapilan benzer bir arastirmada da
0.73 standart sapmalik bir fark elde edilmistir. (Sayar, 1986) . Asa-
malilik iliskisinin yukaridaki dersler kadar glicli olmadigi kabul

edilen, yiksek OFretim diizeyinde Program Gelistirme ve Ofretim I
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dersinde yapilan bir arastirmada da, sadece biligsel giris davranig-
larinin tamamlandigil grubun erigisinin geleneksel y6ntemle &Jretim
yapilan kontrol grubunun erisisinden anlamli diizeyde farkli bulunmug-

tur (Senemoglu, 1987).

Yukaridaki arastirma sonuclari, &Jrenme birimiyle ilgili Ozel
- nitelikte &nkosul 8Jrenmelerin bulunmamasi halinde, genel giris nite-
liklerinin; belli bir &jremme birimiyle ilgili Onkosul &Jrenmelerin
bulunmasi durummnda ise,bilissel giris davranislarinin S&drenme dizeyi—

ni yordamada &nemli bir glice sahip oldufunu gdstermektedir.

| Ofrenme diizeyini yordamada 6nemli bir glice sahip bir dider gi-
.ris niteligi de duyussal girig Ozellikleridir. Daha &nce de belirtil-
digi gibi &frencinin okula, derse karsi ilgi, tutum ve akademik benlik
kavramini kapsayan duyussal giris Ozellikleri &renme diizeyindeki var-
yansin yaklagik $25'ini aciklayabilme gliclindedir. S0z konuéu.deéisé
kenlerin &grenme diizeyini yordama giici ile ilgili aragtirma sonugla-

rindan bazilaril asagida verilmistir.

Uluslararasi Matematik Basarisini Deferlendirme arastirmala-
rinda sadece, "Bu yildan sonra matematik dersleri almak istermiydi-
niz?" sorusuna verilen cevaplarla, matematik testi puanlara arasin-
daki iliskiye bakilmistir. On iilkenin sekizinci sinif &drencilerin-
den elde edilen korelasyonlarin, ortanca 0.25 olmak tzere 0.17 ile
0.39 oraninda dedismekte oldﬁéu gbriilmigtiir. On ikinci sinaftaki
uygulamalarla bﬁ korelasyonlarin biraz daha ylikseldigi gtrillmektedir
(Husén, 1967; Aktaran: Bloom, 1976). Ofrencilerin matematikle ilgi-
1i farkll yénlerine:iliskin ddrt soru sorularak elde edilen duyugsal

giris Ozellikleri Slglisii ile basari arasindaki korelasyonlarin daha
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da yikseldigi gozlenmektedir. Bu korelasyonlar, sekizinci sinif icin
ortanca 0.32 olmak lizere, 0.24 ile 0.42 arasinda deJigmektedir

(Crosswhite, 1972; Aktaran: Bloom, 1976).

Egitimde Uluslararasindaki Basariyi Dejerlendirme Aragtirmala-
rinda, duyuséal &zellikler ile fen bilimleri, matematik, Ingilizce.ve
Fransizca gibi derslerde gdzlenen bagari arasindaki iligkiler en ylik-
sek; edebiyat ve okuma gibi derslerdeki basari ile en diisiik ilisgkiler
gbzlenmektedir (Bloom, 1976). Ayrica bir dersle ilgili yasantilar
arttikca, bu dersle ilgili duyussal tzellikler ile basari arasindaki
korelasyonlar da, Szellikle matematik, fen bilimleri gibi derslerde
dogru olmak lizere yikselmektedir (Crosswhite, 1972: Aktaran: Bloom,

1979, s.249-252).

Bireyin, herhangi bir &grenme birimini &frenip &frenemeyecegi-
ne iligkin kendini algilayis tarzi olan akademik benlik kavrami, ayni
zamanda,'bireyin duyussal 6zelliklerinin en genel halidir. Belli bir
dersle ilgili duyussal Ozellikler, okula karsl tutum.vé akademik ben-
1ik kavrami, ilkokul yillaranda birbirinden ayirdedilebilir nitelik-
te Bzellikler olmasina ragmen, daha sonraki yillarda siki sikiya
iligkili bir blitiin olusturmaktadir. Genellikle, basariyi yordamak
igin liglinlinde kullanilmasi ile elde edilen coklu korelasyon, bunlar
arasindan ikisiiya da tek birisi ile elde edilenden yiiksek degildir

(Crosswhite, 1972, Dolan, 1974; Aktaran: Bloom, 1979, s.96).

Dolan (1974) tarafindan yapilan bir arasritmada, dersle ilgi-
1i duyussal 6zellikler, okulla ilgili duyugsal Ozellikler ve akade-
mik benlik kavraminin iicli birden kullanilarak basari ile 0.50'lik

bir coklu korelasyon elde edilmigtir. Bu korelasyon ise, tek bagina
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akademik benlik kavraminin kullanilmasiyla elde edilebilen bir deger-
dir. Akademik benlik kavraml; Bzellikle bagariyi yordama amaci igin
duyussal giris Ozelliklerinin en iyi gdstergesi olma durumundadir

(Bloom, 1979, s.96).

Akademik benlik kavrami, 8gretmen notlari ile daha yliksek, ba-
sari testi puani ile daha duisiik iliski gdstermektedir. SO0z konusu
jliskileri inceleyen Torshen (1969) &Jretmen notlari ile akademik
benlik kavrami arasinda 0.46'lik bir korelasyon, ayni BGrencilerin
akademik benlik kavrami ile bagari testi puanlari arasinda di 0.33'lik

bir korelasyon bulmustur.

Akaﬁemik penlik kavrami ile test puanlari ya da not ortalamasi
arasindaki iliskiyi konu alan aragtirmalardan elde edilen bulgular,
stz konusu iki deJigken arasindaki korelasyonlarin ilkokulun, ilk
yillarinda dusik (Albert;, 1971), besinci siniftan sonra ise ytksel-
digini géstermektediru(Béookover, Shailer ve Peterson, 1964; Ponzo,
1976; Rosenberg, 1967; Bbwan, 1968; Aktarah; Bloom, 1976, s.254-256) .
Besinci siniftan sonraki yillarla ilgili olarak gtzlenen korelasyon-
lar 0.50 dolayindadir. Akademik benlik kavrami ile basari arasindaki
iliskilerih, sinif ve okul diizeyi ile birlikte ylikseldigi gbzlenmek~
tedir. Okulda gecen yillar arttikca, dolayisiyla 8frencinin &frenme
Ozgegmisini olusturan yasantilar da artmakta ve bu konudaki kendisiy-
le ilgili yargasi,bir bagka deyisle akademik benlik kavrami kararli-
11k gdstermektedir (Bowen, 1968; Alberti 1971; Aktaran: Bloam, 1979,
$.95). Ofrencinin Snceki basarisi, akademik benlik kavramini etkile-
mekte, akademik benlik kavrami da sonraki basarisini etkilemektedir.
Benzer giris davraniglariyla BYretme-tdrenme stirecine giren 8gren-

cilerden basarisizlifa udrayanlarin akademik benlik kavramlarinin
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olumsuzlastigyr ve kigisel Sfrenme diizeylerinin de diigtiigli; basari
ile karsilasan gruptakilerin ise akademik benlik kavramlarinin ve
biligsel 83renme diizeylerinin ylikseldigi gbzlenmektedir (Bloom, 1976,

s.94-96) .

Basarinin akademik benlik kavrami Ustiindeki birikik ethisini
inceleyen Kifer (1973), birinci siniftan sekizinci sinifa kadar aka-
demik benlik kavrami ve Ofretmen notlari a:a31ndaki iligkivi ara§t1r~
migtir. Brookover'in akademik Benlik Kévraml Blcedini kullanarak el-
de ettigi, akademik benlik kavrami puanlari, basarili ve basarisiz
gruplar arasinda ilk yillarda cok farklilik gBstermezken, dordinct
ginifin sonunda bliytik bir fark gOstermis, sinif diizeyi ylkseldikge
de bu fark bliylimiistiir. Ayrica Kifer, basarili ve basarisiz gruptaki
grencilerin akademik benlik kavramlari ile 8gretmen notlari arasinda-
ki iliskiyi de incelemistir. Besinci sintfta bu iki degisken ara-
sinda 0.23 olan korelasyon, yedinci sinifta 0.50'ye yikselmektedir.
Bu veriler ayni zamanda akademik benlik kavraminin basariyi yordamada
en gliclii duyussal ozellik Olclsl oldugunu da gdstermektedir (Blocm,

1979, £.91-96) .

Akademik benlik kavraminin, akademik basariyi yordamada gicli
bir deJisken oldugunu gbsteren bir bagka arastirma Arseven (1979)
tarafindan yapilmistir. Bu arastirmada, ortackul &grencilerinin aka-
demik benlik kavramlari ile Tlirkce dersindeki basarilari arasinda
0.56; matematik dersindeki basarilari arasinda ise 0.50'1lik bir
korelasyon bulunmugtur. Glrel (1985) tarafindan yapilan aragtir-
mada da, Duyussal dzellikler olarak alinan ingilizce'ye, dkula karsi tu-

fum ve akademik benlik kavrami ile Ingilizce basarisi arasinda elde
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edilen iligkilerden, en glicliisii, akademik benlik kavrami ile

ingilizce bagarisi arasindaki keorelasyondur.

vukaridaki arastirma sonuclari bagsarinin akademik benlik kavra-
m1 {istiinde Snemli etkiye sahip oldugu gibi, akademik benlik kavrami-
nin da bagariyi belirleme gliciiniin ytksek oldugunu g@stérmektedir. Ba-—
sarinin duyussal dzellikler lizerindeki etkisini inceleyen bir caligsma
da Newfield ve McElyea tarafindan yapilmistir. Ingilizce ve Matematik
alanlarinda ileri, orta ve tamamlama siniflarinda bulunan yiksek ve
dtisilk basarili d3rencilerin, ockula ve kendilerine karsi tutumlari (Aka-
demik benlik kavrami) bakimindan araiarlnda fark olup olmadigi ince-
1énmistir. jleri ve orta ingilizce siniflarindaki yitksek basarili
Sérenciler karsilastirildiginda, gerek bagsari, gerekse okula karsi
futum ve akademik benlik kavrami bakimindan aralarinda ileri sinafta-
kiler lehine anlamli farkliliklar gdzlenmektedir. Matematik alaninda
da benzer bulgular elde edilmigtir. Ancak orta”wetamaml&na51n1flar1n—
daki diistik bagarili 8rencilerin okula, kendilerine, Ingilizce'ye kar-
s1 tutumlari ve bagarilari arasinda anlamli farklilik elde edileme-
migtir. Buna karsin, ayni diizeydeki matematik siniflaranin distk
bagarili 8frencileri arasinda okula ve kendilerine karsi tutumlari
bakimindan aralarinda fark olmamakla birlikte, tamamlama grubunun dti-
siik basarili 8grencileri matematife karsi daha olumsuz tutuma sahip
ve anlamli diizeyde daha basarisizdirlar (Newfield ve McElyea, 1983,
s.44-56) . Bu arastirmada elde edilen bulgular, basari diizeyi ylksel-
dikce gerek akademik benlik kavraminin, gerekse derse, okula kars:

tutumunun Snemli Slctide farklilastigini gostermektedir.

yukarda, sadece duyussal girig Szellikleri ve basari arasinda-—

ki iliskileri inceleyen arastirmalar ele alinmistir. Norwich (1987)
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edilen iliskilerden, en glicliisli, akademik benlik kavrami ile

ingilizce basarisi arasindaki kerelasyondur.

Yukaridaki arastirma sonuclari bagarinin akademik benlik kavra-
m1 {istiinde Snemli etkiye sahip oldugu gibi, akademik benlik kavrami-
nin da basariyl belirleme glicliniin yiksek oldugunu géstérmektedir. Ba-
- garinin duyussal Ozellikler tizerindeki etkisini inceleyen bir calisma
da Newfield ve McElyea tarafindan yapilmistir. Ingilizce ve Matematik
alanlarinda ileri, orta ve tamamlama siniflarinda bulunan yiksek ve
diistik basarili 8Jrencilerin,okula ve kendilerine karsi tutumlari (Aka-
demik benlik kavrami) bakimindan araiarlnda fark olup olmadi§i ince-
lénmistir. ileri ve orta Ingilizce siniflarindaki yiiksek basarili
6§renciler karsilastirildiginda, gerek basari, gerekse okula karsi
£utum ve akademik benlik kavrami bakimindan aralarlnda‘ileri sinifta-
kiler lehine anlamli farkliliklar gdzlenmektedir. Matematik alaninda
da benzer bulgular elde edilmistir. Ancak orta ve tamamlama siniaflarin-
daki diistkk basarili 8frencilerin okula, kendilerine, Ingilizce'ye kar-
s1 tutumlari ve basarilari arasinda anlamli farklilik elde edileme-
mistir. Buna karsin, ayni diizeydeki matematik siniflarinin distk
basarila 6§renciléri arasinda okula ve kendilerine karsi tutumlari
bakimindan aralarinda fark olmamakla birlikte, tamamlama grubunun di-
slik basarili &Jrencileri matematife karsi daha olumsuz tutuma sahip
ve anlamli diizeyde daha bagarisizdirlar (Newfield ve McElyea, 1983,
s.44-56) . Bu arastirmada elde edilen bulgular, basari diizeyi ytksel-
dikce gerek akademik benlik kavraminin, gerekse derse, okula karsi

tutumunun Snemli Slglide farklilagtigini gOstermektedir.

Yukarda, sadece duyussal giris Ozellikleri ve bagari arasinda-—

ki iliskileri inceleyen arastirmalar ele alinmigtir. Norwich (1987)
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tarafindan yapilan bir arastirmada ise, duyussal vé bilissel giris
davranislarinin birlikte, bagsari ile iliskileri belirlenmeye caligil-
mistir. Matematikle ilgili akademik benlik kavrami, Snceki tinitedeki
bagsari, Snceden kendini yeterli gdrme gibi de§igkenler kontrol edil-
diginde, kendini yeterli gdrme ve matematik erigisi arasindaki iligki-
ler_arastlrllmlstlr. Calisma 9-10 yaglaraindaki 72 &grenciyle ylirlitlil-
mistlir. Birinci &Jrenme {initesindeki basari diizeyinin yordanmasiyla
“ilgili basamakli regrasyon analizinde belirlenen en gﬁglﬁ yordayica,
matematikle ilgili akademik benlik kavramidir (r=0.33). "Kendini
yeterli gbrme" (self—gfficacy) de§igkenleri (r=0.17), matematikle il-
gili akademik benlik kavraminin yordama glicline anlamli bir katkada
bulunmamistir. Ikinci 8frenme tinitesindeki basari diizeyinin yordayi-
cis1 olarak, yordama denklemine matematikle ilgili akademik benlik
kavrami (r=0.39) ve 6nceki &grenme linitesindeki basarli(R;O}SS)Agir—
migtir. Ancak, Onceki 8Jrenme {initesinde kendini yeterli gSrme degis—
keni, diJerlerinin yordama glicline anlamli bir katkida bulunamamlstlf.

(Norwich, 1987, s.384-387).

Marjoribanks (1987) tarafindan yapilan bir calismada da farkli
diizeylerdeki ailelerin cocuklarinin yetenekleri, okula karsi tutumlari
ve akademik basarilari arasindaki iligkilerde gdzlenen farkliliklar
belirlenmeye caligilmistir. Elde edilen sonuclar, ailelerin diizeyle-
rirdeki farkliligin, Ogrencilerin kelime performansainda ¢ok etkili ol-
dugunu; diJer yeteneklerinde, ckula karsi tutumlarinda ve matematik
erisileriﬁde daha az etkili oldugunu gdstermektedir. Genellikle aile-
lerin davranislari, cocuklarin okula karsi tutumlari ve biligsel
Szellikleri ile basarilari arasindaki iliskileri bir ara degisken ola-—

rak etkileyebilmektedir (Marjoribanks, 1987, s.171-178).
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vukarda Ozetlenmeye caligilan, gesitli konu alanlarinda ve
8gretim dlizeylerinde yapilmis arastirmalarda, gerek biligsel giris
davraniglarinin, bunlardan 8zellikle &n kogul &frenmelerin; gerekse
duyussal girig Ozelliklerinin, bunlar arasinda da Szellikle akademik
benlik kavraminin &grenme diizeyinin giicli yordayicilari oldugu goriil-
mektedir. Yaklagik olarak bilissel giris davranislari tek bagina
bagaridaki varyansin %50%'sini; duyussai girig Ozellikleri %25"'ini;
her iki deJisken bir arada %65'ini aciklayabilecek gﬁg£edir. Bu du~
rum, okul Bgretmenlerinde etkililik ve verimliligi artirmak igin
8grenci giris niteliklerini S3retme-SJrenme stirecinin basinda &ren-—

meyi kolaylagtiracak duruma getirmek gerektifine igaret etmektedir.

Ogretme-Ogrenme Sureci ozelliklerl

"ile flgili” Arastlrmalar

Okulda é@renménin.gergeklesmesini saglayan &gretme-5drenme
stireci Ozellikleri 83renme diizeyini belirlemede &nemli bir glice sa-
hiptir. Bu bdlimde basaridaki varyansin yaklagik %25'ini aciklama
giiclinde olan Odretim hizmetinin nltellgl ve bagsaridaki varyansi
agiklama glicli, bliytk olgude farkllliklar gBsteren 8jrenmeye ayrilan

ya da harcanan zaman ile ilgili arastirmalar Ozetlenmistir.

Walberg tarafindan incelenen arastirma sonuclari, ipuglarzi,
pekistirme ve doniit gibi Odretim hizmetinin her bir &gesinin, &Jren-
me diizeyinde 1 standart sapmalik artis sagladigini gOstermektedir

(Walberg, 1984, s.24).

BEretme-tgrenme stirecinde &jretmenlerin dgrencilere esit etki~-
legim olanagi saglamasiyla Ofrenme diizeyinin yikselebilecegini gts-

teren caligmalardan bazilari Nordin ve Tenenbaum tarafindan yapilmig-—
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tir. Nordin'e (1979) gbre, 8§retmenin verecedi uygun ipuglari ile

8grencilerin aktif katilimi saglanmaktadir. Nordin, ipucu verme ve
katilimi saglamanin basaridaki etkisini test etmigtir. Ipucu verilen
ve katilimi sadlanan grubun aritmetik ortalamasinin, geleneksel yOntem-
le G3renen grubun basarlslndan'l.S standart sapma daha yukarda oldufu-—

nu gbstermektedir,

Tenenbaum (1982) ise tam &Jrenme yontemi ile, ipucu verme,
katilimi saglama, pekistirme kullanmanin toplam etkisini test etmig-
tir. Bu gruptaki &Jrencilerin basarilarinin, kontrol grubundan 1.7

standart sapma daha yukarda olduju gozlenmistir (Bloam, 1984, s.12-14).

Ozgelik, 6Frencinin Sgrenme slirecine katilmasinin, basari
diizeyi ile yiksek olumlu iliski gBsterdigini ortaya koymustur. OF-
rencinin 8Jrenme siirecine katilma derecesi, biligsel girig davranig-
lari ve duyussal giris Ozelliklerinin birlikte basari ile coklu kore-
lasyonu, biyoloji dersi icin 0.81; Cebir dersi igin 0.74'tir. Giris
nitelikleii, 5§retim.hizmetinin,hiteli@i ve katilmanin birlikte baga-
riyla coklu korelasyonlari ise biyoloji igin 0.81}‘cebir'iCin 0.75"tir.
Bilissel giris davrénlslarl, duyussal giris 6zellikleri ve &retim
hizmetinin niteligi de§iskenleri bagsaridaki varyansin yarisindan faz-
lasini aciklarken, &Jrencinin 8grenme stirecine katilma &gesinin Ogre~
tim hizmetine eklenmesiyle deéiskenli@in‘ﬁgte ikiyve kadar aciklanabi-

lece§i goriilmektedir (Ozgelik, 1974).

Yukarda ele alinan SJretim hizmeti niteliginin &Jelerinden bag-
ka, déniit ve diizeltme 6Jesiyle ilgili birgok arastirma bulunmaktadir.
Degisik konu alanlarinda ve egitim diizeylerinde yapilmis bu arastir-
malarda doniit ve diizltme islemlerinin &drenme diizeyini belirlemede ve

hatirlamada Snemli bir etkiye sahip oldugu gdzlenmektedir. Doniit ve
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tir. Nordin'e (1979) gbre, 8§retmenin verecedi uygun ipuglari ile

8frencilerin aktif katilimi saglanmaktadir. Nordin, ipucu verme ve
katilimi salamanin basaridaki etkisini test etmistir. Ipucu verilen
ve katilimi saflanan grubun aritmetik. ortalamasinin, geleneksel yOntem-
le 8frenen grubun basarlslndan‘l.S standart sapma daha yukarda oldudu-

nu gostermektedir.

Tenenbaum (1982) ise tam &frenme yOntemi ile, ipucu verme,
katilim sadlama, pekistirme kullanmanin toplam etkisini test etmis-
tir. Bu gruptaki 8Jrencilerin basarilarinin, kontrol grubundan 1.7

standart sapma daha yukarda oldugu gtzlemmistir (Bloom, 1984, s.12-14).

Ozcelik, 8Jrencinin Sgrenme slirecine katilmasinin, basari
diizeyi ile yliksek olumlu iliski gdsterdigini ortaya koymustur. OF-
rencinin &Jrenme siirecine katilma derecesi, bilissel giris davranig-
lari ve duyussal girig Ozelliklerinin birlikte bagari ile goklu kore-
lasyonu, biyoloji dersi igin 0.81; Cebir dersi icin 0.74'tiir. Giris
nitelikleii, Ogretim hizmetinin nitelidi ve katalmanin birlikte basa-
riyla coklu korelasyonlari ise biyoloji igin O.Bl} cebir icin 0.75"tir.
Biligssel giris davrénlslarl, duyussal giris Ozellikleri ve 8jretim
hizmetinin niteligi defiskenleri basaridaki varyansin yarisindan faz-
lasini aciklarken, &drencinin 8grenme stirecine katilma Sgesinin &gre-
tim hizmetine eklenmesiyle deéiskenli@in-ﬁgte ikiyve kadar agiklanabi-

lecegi gorilmektedir (Ozcelik, 1974).

Yukarda ele alinan &Jretim hizmeti niteliginin &elerinden bas-
ka, déniit ve dlizeltme 6§esiyl¢'ilgili birgok arastirma bulunmaktadir.
Dejisik konu alanlarinda ve eJitim dlizeylerinde yapilmig bu aragtir-
malarda déniit ve diizltme iglemlerinin &grenme diizeyini belirlemede ve

hatirlamada Snemli bir etkiye sahip oldugu gdzlenmektedir. DOnlit ve
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diizeltme islemlerinin uygulandigi gruptaki Sfrencilerin bagarilari,
geleneksel ydntemle dgrenen 6§renCilerin basarisindan anlamli diizey-
de farklilik g8sterdidi gibi &grenme dlizeyindeki degigkenlikte de
azalma gozlenmektedir (Yildiran, 1977; Yunt, 1978; Anania ve Buerke,
1980; Aksu , 1981; Dillashaw ve Okey, 1983, s.203-211; Mevarech,
1985, s.372-377; Tindal, Fuchs ve Fuchs, 1986, s.286-291; Sayar,

1986; Senemodlu, 1987).

vukarda aciklanan aragtirma sonuclari, SJretim hizmeti hite=-
1igini olusturan 8Jelerin her birinin ayri ayri ve toplam olarak
8frenme diizeyini belirlemede Onemli bir etkiye sahip oldufunu gOs-—
termektedir. Ofretme—Sjremme stirecihin diger Snemli bir niteligi de
Carroll'un okulda &grenme modelinden kaynaklanan Cooley-Linehardt,
Harnischfeger-Wiley ve Bennett'in &3renme modellerinde de Onemli bir
agirliga sahip olan &Jrencinin B8grenmeye ayirdigi ya da harcadigi
zamandir. Baska bir deyisle 8grencinin &frenmeyle Orttk ya da agik
olarak ilgilendigi zaman miktari 6§renme'dﬁzey1hi belirlemede degisik
diizeylerde etkili olmaktadir. Bu konu ile ilgili bazi aragtirma

sonuclara: da asagada verilmektedir.

Frederick ve Walberg (1980), 8Jrenmeye ayrilan ya da OGrenmede
harcanan zaman ile &grenme {irtinleri arasindaki iliskileri konu edi-
nen arastirmalari irdelemiglerdir. Calismalarinda &gretim zamani &l-
climlerini dért grupta toplamiglardir. Bunlar okulda gegen yillar,

ginler, saatler ve dakikalarla ilgili arastirmalardir.

Hyman, Wright ve Reed okulda gecen yillar ile kazanilan bilgi
arasinda iliski olup olmadigini incelemislerdir. 1949 ve 1971 yil--

larl.ara51nda 80.000 kisiyi iceren 55 arastirmanin sonuclarini ince-—
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leyen aragtirmacilar, egitim dﬁzeyinin yikselmesi ile daha fazla
bilgi kazanilmasi arasinda anlamli iligkiler oldugunu gbzlemisler—
dir (ortanca korelasyon 0.26). EJitim dlizeyi ile kazanilan bilgi
arasinda iliski gtzlendigi gibi, okul diizeyinin yikselmesi ile zeka
pSlumi arasinda da anlamli iligkiler elde edilmistir (Harngvist,

1977, s.5-11; Frederick ve Walberg, 1980).

Wiley ve Harnischfeger (1974), okudugunu anlama, matematik ve
Jonugma becerilerindeki artisin %24'iniin eFitim diizeyindeki yiiksel-
me ile aciklanabilecegini ortayé koymuslardir. Elde edilen bu glicli
kanit, egitimde gecen siirenin, &grencinin basarisinda Snemli etkiye
sahip bir faktdr oldugunu gbstermektedir. Bu nedenle, okul yillari-
nin, devam oraninin, okulda gecen glniin uzunlugundaki artisin, basa-

riya 8nemli katkida bulundugu savunulmaktadir.

Yukarda verilen arastirma bulgulariyla paralellik gbsteren bir
baska aragtirma da Summersve Wolf (1975) tarafindan yapilmigtir. Bu
calismada iiclincll siniftan altinci sinifa, altinci siniftan, dokuzuncu
sinifa, dokuzuncu siniftan onikinci sainifa artan erigilere zamanin et-
kisi test edilmigtir. Arastirmacilar, zaman degiskeni olarak derse
devam sayisini, hedensiz devam51zllql, derse gec gelmeyi almiglardir.
Bu degigkenlerin, artan erigilerdeki varyansi agiklamada Snemli bir
agirliga sahip oldugu gdzlemmistir. Uclincl siniftan altinci sinifa
artan erisilerde, basarili &grenciler icin her y1l bes ek devamsizlik
2.1, diisiik dlizeydeki 6frenciler igin ise 1.3 aylik dasha az gelismeye
denktir. Altinci siniftan dokuzuncu sinifa artan erisilerde nedensiz
bes ek devamsizlik Ust diizeydeki 8Jrenciler icin 2.3, orta diizeydeki-
ler icin 1.7, diisik diizeydekiler igin ise 0.8 aylik daha az gelismeye

denktir. Onikinci sinif diizeyindeki geliéme de, gec kalma, nedensiz
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devamsizlik ile anlamli iliskiler gtstermektedir. Bes ek devamsizlik
va da gec kalma 0.5 aylik daha az gelisme demektir ve {list diizeydeki
bagarili 8Jrencileri, orta ve alt diizeydekilerden daha cok etkilemek-
tedirler. Sonuc olarak, devamsizlik her ne olursa olsun, bagari
diizeyindeki artis olarak goriilen Srenci gelisiminde Snemli diizeyde

olumsuz etkiye sahiptir.

Derse devam ile 8Jrenci basarisindaki iligkinin arastirildada
bir baska arastirma da Ozytirek (1981) tarafindan yapilmistir. Ug ay-
r1 derste, 8grencilerin derse devam durumlari ile bagarilari arasin-
daki iliskiler, ortanca korelasyon 0.42 olmak Uzere 0.33 ve 0.51 ara-

sinda degismektedir (Ozylrek, 1981, s.155-170).

Derse devam ve OJrenmeye harcanan zamanin Ogrenme diizeyinde
Snemli bir etkiye sahip oldufunu gosteren bir baska calisma Fredrik,
Walberg ve Rasher (1979) tarafindan yapilmistir. Arastirmacilar 175
sinifta 89rencilerin derse devamini ve zamanl kullanlmlarlni gbzlemig—-
lerdir. Gecikme, devamsizlik, dersin bSlinmesi, 5§renCinin OGrenmey -
le ilgilenmedigi zaman cikarilarak, etkili olarak kullanilan &Jretim
zamani alinmistir. Etkili olarak kullanilan &fretim zamani ile oku~-
dugunu anlama diizeyi arasindaki iligki 0.54; onceki basari kontrol
edildiginde ise 0.35'tir. Bu calismada, dneceki basari kontrol edil-
diginde bile &Jrenmede etkili olarak kullanilan zaman, basariyi yor-—
damadavanlamll bir agirlida sahiptir. Ayrica &Jrencinin gecmis ya-
gantilarinin, hem derse devami hem de basariyil belirlemede anlamli

bir yordayici oldudu goriilmektedir (1979, s.63.65).

Baz1 calismalarda &renme firtinleri ile derse devam arasinda dii-

stik iliski bulunmasina radmen, birgok caligmada derse devamin &gren-
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me Uriiniiyle glicli iligki gOsterdigi ortaya konmustur. Derse devam
ile 83renme {irlinleri arasindaki iliski 0.32 ile 0.69 arasinda degis-

mektedir (Fredrik ve Walberg, 1980, s.185-186).

Wolf (1979) ise, SJretimin tlrii, 6Jretmen nitelikleri ve za-—
man defiskenlerinin, okulda S3renmeyi gerektiren konu alanlaranda,
bagsarinin en iyi yérdaylc151 oldugunu ortaya koymustur. Okumaya daya-
11, okul disi kaynaklardan da kolaylikla &frenilebilecek konu alan-
larina gdre, edebivat ve fen bilimleri gibi daha ¢ok okulda &frenmeyi
gerektiren konu alanlarindaki bagarada stz konusu deéiskenler Onemli
yordayicil olmaktadir. Zaman de§iskenleri, &fretim igin sinifta har-
canan ve konuyla ilgili ev Odevi icin harcanan zamani kapsamaktadir.
Edebiyatla ilgili harcanan zaman ile bagara arasindaki iligki 14 yas
grubunda 0.59, 12. sinifta 0.16'dir; fen bilimlerinde ise 0.53 ve
0.46'd1r. Fransizca dersinde ise, zaman degigkeni, ev cevresi, &jren-
ci, aile nitelikleri, okul tﬁrﬁ ve program gibi de§iskenlerden sonra
Fransizca dinledigini anlama beceriSindeki varyansin aciklanmasina
' 932'1ik, okudufunu anlamaya ise %16'lik bir katkida bulunmaktadlr.
zaman de§iskeninin basariyla iligkisi 0.15 ile 0.40 arasinda deGis-

mektedir (Frederick ve Walberg, 1980).

Smith (1979) tarafindan 68 beginci sinif &Jrencisiyle yapilan
aragtirma bulgulari, Wolf'un Ogretim zamani ile basari arasindaki
iliskilerin konu alanina gdre farklilik gOsterece§ine iligkin kanit-
lariyla paralellik gdstermektedir. Disarda da Srenilebilecek bir
konu alani olan gsosyal bilimlerin, bir giinde Ofretimine ayrilan zaman
" ile basari arasinda 0.21, 8grenme biriminde harcanan zamanin yizdesi
" ile bagari arasinda ise 0.13'ltk bir iligki bulunmugtur . (Smith, 1979,

s.231-236) .
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Derse devam gibi, 6Jrencinin derse katilmasinin bir &lgiist
olan zaman de§igkehinden bagka, Smith'in g¢aligsmasinda oldudu gibi,
Bgrencinin 8grenme birimiyle gercekten ilgilendigi zaman ylizdesi ile
basary: arasindaki iligkiyi belirleyen bir baska calisma da Bell ve
Davidson (1976) tarafindan yapilmistir. Yirmi {ic adet, dodrt, bes ve
altinci sinifta 462 &Jrenciyle yapilan bu arastirmada, Sgrencinin
dFrenme biriminde harcadigi zaman ylizdesi ile test puanlari arasin-
daki iligki, ortanca korelasyon 0.25 olmak iizere -0.14'ten 0.67'ye

kadar degisme gostermektedir (Bell.ve Davidson, 1976, s.172-176).

Cobb tarafindan, aritmetik dersinde, bes sinifta 102 ddrdinci
sinif S8Frencisiyle yapilan bir galismada da, aritmetikteki bagarinin
en iyi yordayicisinin, &Jrencinin Sfrenmeyle siirekli ilgilendidi za-
man orani élduéu belirlenmigtir. Bir okuldan digerine, Ofrencinin
8frenmeyle ilgilendi§i zaman orani ile basari arasindaki iligki
0.40'tan 0.48'e kadar deJisme gbstermektedir (Cobb, 1972, s.74-80).
Ayrica, Wiléy ve Harnischfeger sinifta kullanilan zaman kadar, sinaf
disinda 8Jrenmeye harcanan zamanin da basarinin yordayicisi oldugunu

belirlemiglerdir (Fredrickve Walberg, 1980, s.183-190).

Yukarda, derse devam, ders disinda Ofrenmeye ayrilan zaman ve
Bgrenme birimiyle gercekten ilgilenilen zaman miktari gibi gesitli
zaman deJiskenleri ile bagari arasindaki iligskilerin incelendigi
arastirmalar Szetlenmistir. Elde edilen bulgular, s0z konusu zaman
de§iskenlerinin bagariyi yordamada deJisik diizeylerde anlamli etkisi
oldugunu géstermektedif. Bunlarin daiginda, sinifta farkli etkinlik-
lerde kullanilan zaman ile &Jrenme lirlinleri arasindaki iligkileri

konu alan bazi arastirmalar da agafida Ozetlenmektedir.
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Sanford ve Evertson yaptiklari bir calismada, Lise'de 102 iIn-
gilizce ve'Matematik sinifini dokuz saat gdzleyerek sinifta farklay
etkinliklerdeki zaman kullanimi ile 8§renci basarisi, davraniglari,
tutumlari arasindaki iliskileri arastirmiglardir. Elde edilen bul-
gular, lisede &gretmenlerin siniftaki zamani kullanimlarinda ve et-
kinlik yapilarinin sayisinda bliylk farkliliklar oldugunu gdstermek—
tedir. Matematik siniflarinda, sinifta toplam zaman kullanimi ile
bagari ve tutumlar arasinda anlamli iligki (0.54)‘@6zlehmekle birlik-~
te, Ingilizce siniflarinda aynlideéiskenler arasinda anlamli ilis—
kiler (r=0.17) gdzlenememistir (Sanford ve Evertson, 1983, s.140-

147) .

Siniftaki 8Jretme-Bgrenme tiirtne ayrilan zaman ile basari
arasindaki iliskileri konu alan bir bagka calisma da Seifert ve Beck
tarafindan yapilmistir. Elde edilen sonuglar, 6§rétmen yénetimine
dayali takrir ve tartisma yOntemini iceren Bretim stratejisinde,
kullanilan zaman ile erisi arasinda olumlu yonde anlamli iligki
(r=0.46) olmasina ragmen, Ogrencinin kendi kendine Bgrenmesine (self-
paced) dayali serbest calismada (seatwork) harcanan zaman’ile erisi
arasinda anlamli dlizeyde olumsuz iligki (r=0.50) bulundugunu gbster-
mektedir. Serbest calisma durumunda Odrenci zamanini daha cok bosa
harcamaktadir. Ofrencinin &frenme birimine harcadidi zaman miktari
ile 83renme hedefinden haberdar olmasi arasinda da olumlu ytnde an-
lamli diizeyde iligki (0.465) goriilmektedir. Ofrencinin SJrenme
birimine harcadigi zaman miktari ile &grenme hedefinin belirsiz ol-
mas1 arasinda da olumsuz anlamli iliski (£=0.50) gdzlenmektedir.. . Ayrica
bulgular, &Jrencinin dgrenme etkiniiéinin tirll ile erigi arasinda

anlamli iliski bulundugunu gostermektedir. Ozellikle, OFrencinin
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Sriik katrldigr (dlistindligl ya da dinledigi) &grenme etkinligi zamani
ile erisi arasindaki iligki (r = 0.452), yazma, konugma ve yOnerge
beklemek icin harcadigi zaman ile erisi arasindaki iliskilerden daha
yiksektir. Toplam olarak Sgrenme ile ilgilenilen zaman miktari ile
erisi arasinda da ayni iligki (r = 0.452) pulunmugtur. Ayrica, 6g-
renmeye ara verilen, yardim igin beklenen ve ddrenmeyle ilgilenilme-
yen toplam zaman miktari ile erisi arasinda anlamli diizeyde olumsuz
iligkiler gdzlenmistir.(sirasiyla, r = - 0.347, r = -.0.367,

r = - 0.40) (Seifert ve Beck, 1984, s.5-9).

Yukardaki arastirmalardan farkli olarak, Gettinger tarafin-
dan yapilan bir calismada, &grenmeye, jhtiyac duyulan zamandan, daha
az zaman ayrilmasi ya da harcanmasinin 83rencinin bagarisina ve hatir-
lamasina etkisi incelenmistir. 171 ddrt ve beginci sinif Sgrencisi-
nin kat1ldigi bu arastirmada elde edilen gonuclar, Ofrenme icin yeter-—
siz zaman ayrilmasi ya da harcanmasinin basariyi olumsuz yonde etki-
ledigini gbstermektedir. Ayni zamanda, SJrenme birimini Sfrenmek icin
yeterli zaman verilmediginde hem giristeki Odrenme, hem de bir hafta
tnceki Ofrenmeleri hatirlama diizeylerinde anlamli dismeler gbzlenmis-

tir (Gettinger, 1985, s.3-11).

Gzetlenen arastirma sonuglari, &Jrenme diizeyinin belirleyici-
si olarak, &gretme-GJrenme stirecinde, &drenmeye ihtiyac duyulan zama-
nin dfrenmeye ayrilmasina ve Sgrenmede etkili olarak kullanilmasinin

geredine igaret etmektedir.
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‘Girig Nitelikleri ve Ogretme-0Ogrenme

' Sﬁreci'6Zelliklerinih:6§£enme{bﬁzeyine

‘Btkisi ile Ilgili Arastirmalar

Bloom, bilissel girig davraniglari, duyussal giris Ozellik-
leri ve &gretim hizmeti niteliginin birlikte, bagaridaki toplam var-
yansin %90'ini aciklayabilecek glicte oldugunu savunmaktadir. OJren-—
cinin girig nitelikleri ile &gretme-Ofrenme slireci Ozelliklerinin
Srenme diizeyini belirlemede biiytikk bir etkiye sahip olmasi, sdz konu-
su niteliklerin istenen dlizeye getirilmesiyle efitimde verimliligin

artirilabilecedini g&stermesi baklmlndan Onem tasimaktadir.

Anania vé Burke (1980).taraf1ndan vapilan bir arastirmada ge-
leneksel ybntemle &Jrenen grubun basarisi ile birebir &3retimin yapil-—
di1g1 grubun basarisi arasinda, birebir 6retim lehine iki standart .
sapmalik bir fark bulunmustur. Ancak bu farkin normal okul kosulla-
rinda ortadan kaldlrllmasi ile ilgili yapilan aragtairma sonuglari
umut verici gorinmektedir. Dersin basinda, gerekli olan bilissel
girig davraniglarinin tamamlanmasina ek olarak, 6Jretme-Ofrenme siire-
cinde ddniit-diizeltme islemlerinin uygulammasiyla, basarida 1.6 stan-
dart sapmalik bir artis saglanabilmistir.(Bloom, 1984, s.8). Benzer
bir arastirmada bu artis 2.76 standart sapmadir (Sayar, 1986). Bu
durum, 6Jrencinin girig davranislari ve Ofretme-Odrenme slirecinin
kontrol edilmesiyle &grenme dlizeyinin Snemli Slglide yikseltilebile-—

cedini ve bagaridaki degiskenligin azaltilabilecedini gOstermektedir.

Yildiran, tam O8grenme yontemi ve normal sinif &dretimi ile
ayni erigi diizeyine ulagan 83rencilerin hatirlama, transfer, yalin ve
karmagik biligsel silirecler, &grenme birimine duyulan olumlu duygu ve

" ilgi bakimindan benzerlik gbsterip gOstermediklerini aragtirmigtir.
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Arastirmanin bulgulari, sbz konusu &drenme lriinlerinin, &grenme hizi,
yetenek ve zekd bdluminden cok, 8§renme diizeyinden etkilendigini or-

taya koymaktadar (Yildiran, 1977).

Yunt tarafindan yapilan aragtrimada da donilit ve diizeltme etkin-
liklerinin birlikte uygulandigi grubun erisisi, dlizeltmesiz doniit
verilen ve geleneksel ydntemle &gretim yapilan grubun erisisinden
daha yiiksek bulunmugtur. Ayrica biligsel giris davraniglarinin 61—
clisi olarak alinan dil yetenedi ve duyussal Ozellik olarak alinan
erisme glidiistiniin etkisi de incelemmigtir. Ancak bunlardan sadece

dil yetenedinin eriside etkili oldugu belirlenmistir (Yunt, 1978).

Fidan tarafindan, giris davranislari ve Oretme yOntemlerinin
fen basarisina etkilerinin incelendidi arastlrmadé daha once de veril-
digi gibi besinci sinif fen basarisinin en glicli yordayicisinin dor-
diincli sanif fen basarisi oldudu belirlenmigtir. Ayrlcé fen dersine
gbsterilen ilgi ile besinci sinif fen basarisi arasindaki iliski
r = 0.57'dir. Ddrdiincii sinif fen basarisi kontrol edildiginde, fen
dersine gdsterilen ilgi besinci sinif fen bagarisindaki varyansin
216'sin1 acgiklayabilecek gﬁétedir. Bundan baska, &dretmenlerin fen
bilgisi dersini iglerken, somut Ogrenme yasantilari olusturmak icin
cesitli ydntem ve araglari cok sik kullanmalari, bagarida olumlu etki
yarattigr gibi, okul disinda 8grencilerin ders calismaya daha uzun

stire ayirmasi da basariy:i ylkseltmektedir (Fidan, 1980).

Aksu tarafindan yapilan bir arastirmada, bicimlendirme-yetis—
tirmeye doniikk deferlendirmenin bir bagka deyigle donilit-diizeltmenin
vapildigi grubun erisisi, kontrol grubundan 1 standart sapma daha

yiksek bulunmustur. Ayrica biligssel giris davranislarainin Slglileri
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yarattigy gibi, okul disinda &Jrencilerin ders caligmaya daha uzun

stire ayirmasyl da basariyi yikseltmektedir (Fidan, 1980).

Aksu tarafindan yapilan bir arastirmada, bicimlendirme-yetig-
tirmeye doniik deferlendirmenin bir bagka deyisle déniit-diizeltmenin
yap1ldigi grubun erisisi, kontrol grubundan 1 standart sapma daha

yilkksek bulunmustur. Ayrica bilissel giris davranislarinin Olcileri
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olarak alinan &nsart derse iligkin toplam puanlarla, erisi a£a31nda
olumlu y6nde anlamli iligki bulunmasina karsin, genel giris niteligi
olarak alinan USS toplam puanlari ile erisi arasindaki iligki anlam-

11 degildir (Aksu, 1981).

Yukardaki arastirma sonuclari, giris davranaglari, doniit-
diizeltme etkinlikleri ve &Jretme yontemlerinin basariyi Onemli dere-
cede etkiledigini gBstermektedir. Konuyla ilgili &n &frenme dlizeyi-
nin, 83retim ydnteminin ve kullanilan gdrsel aracin gercede uygunluk
derecesinin bagaridaki etkisini arastiran bir calisma da Joseph ve
Dwyer tarafindan yapilmistir. Elde edilen bulgular, rehberlik edilen
8grencilerin bagarilarinin, kendi kendine &Grenen Ogrencilerin baga-
rilarindan daha yiksek olduunu gdstermektedir. BAyrica, Ofrencilerin
konu alani ile ilgili bilissel giris davranislarinin diisikk olmasi
durum@ndan,x@rilanfarkil‘ipuglarl, bagarilarinda ve hatirlamalarinda
anlamlii bir fark yaratnamaktadlr. Anhcak orta ve yiksek dizeyde bilis—
sel girig davranlslarina sahip olan &jrencilerden kendi kendine &gre-
nenlerin bagarilarinda ve hatlrlamélarlnda somut gorsel araglarin
daha etkili oldudu; rehberlik edilen d3rencilerin basarilarinda ve
hatirlamalarinda ise soyut gtrsel araglarin da etkili oldudu gdzlen-

mistir . (Joseph ve Dwyer, 1984, s.110-121) .

Chan ve Cole tarafindan yapilan bir aragtirmada, Bloom'un tam
8grenme modelinde belirtilen biligsel giris davraniglari ve islemler
arasinda etkilesim olup olmadigi ve tém BYrenme yonteminin hatirlama-
va etkisi test edilmistir, ¢, dort ve besinci sinif &frencisi, %90,
270 tam Sgrenme ve iki de kontrol grubu olmak {izere dbrt gruba ayril-
mistir. Elde edilen bulgular, biligsel giris davraniglaryi, islemler

ve biligsel giris davranigslari x islem etkilesiminin &grenme Urlinle-
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rindeki varyansin blylk bir bSlimint acikladigini gSstermektedir.

Soz konusu'deéiskenler son-testteki varyansin %69'unu (R = 0.83) agik-
layabilmektedir. Ayrica, bilissel giris davranlélarl X iglem etki-
legiminin anlamli olmasi, bilissel giris davranislarinin dizeyine
gdre, son-test puanlarinda islemlerin etkili oldugunu gtstermektedir.
Blitiin gruplarda yliksek biligsel giris davranislarina sahip OGrenci-
ler, son-testte de ylksek basari gtstermiglerdir. Dislik dlizeyde bi-
lissel girig davraniglarina sship Ogrencilerden sadece OFrenme Olclitll
290 olan tam &drenme grubundaki dYrenciler yiksek basary gdsterebil-
mistir. Uzun donemli hatirlamayi dé bliylik dlclide, bilissel girig
davraniglari, islemler ve bilissel girig davranislari X iglem etki-
legimi yordamaktadir (R = 0.82; %68). Ayrica iki tam Ogrenme gru-—
bunuh hatirlama puanlari, iki kontrol grubundan anlamli diizeyde daha

yikksek bulunmustur {(Chan ve Cole, 1987, s.189-200).

Giris nitelikleri ve 8fretme-Odrenme stireci Bzelliklerinin 6g-
renme diizeyini yordama glici ile ilgili bir bagka gallsma da Watson
(1988) téraflndan'yapllmlstlr. thiversite dﬁzeyindé matematidge giris
kursunda 169 &grenciyi kapsayan arastirmada 8grenme diizeyinin.ve
hatirlamanin yordayicisi olarak 22 aeéisken kullanilmigtir. Elde
edilen bulgular, matematikteki bagariy1l ve hatirlamayi en glgld
yordayan.deéiskenlerin.matematikle'ilgili dnceki yasantilar, sayisal
yetenek ve akademik benlik kavrami oldugunu gtstermektedir. Matema-
tikle ilgili onceki yasantilar dzellikle de ortaddretim sonundaki
olgunluk sinavi puani, diger blttin degiskenlerle ve bitirme sinavi
puanlariyla en yliksek iligkiyi gbstermistir (r = 0.60). Ayrica degis~
kenin uzun dénemli (8 ay sonra) hatlrlama puani ile iligkisi de

0.40"tar. KurStaki’baéarlnln en”iyi yordayicisi ortadgretimdeki -
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matematik performansidir. Brookover'in matekatikle 119ili Akademik
Benlik Kavrami Olgefiyle elde edilen puanlarla, bitirme puanlara
arasindaki iligki de yliksektir (r = 0.43). Ortaddretim sonundaki ol-
gunluk puaninin etkisi kontrol edildiginde, yapilan Odev sayisi ile
neceki konunun gerefine inanma arasinda (r = = 0,27) ve yine yapilan
6dev sayisinin cokludu ile sayisal yetenek puani arasinda (r = - 0.18)
olumsuz iligkiler gdzlenmigtir. Ayrica birebir calisma yapma sayisi
ile O6nceki konunun gerefine inanmma (r = = 0.33) ve sayisal yetenek
puani (r = = 0.27) arasinda da olumsuz iligkiler bulunmustur. Bu
arastirmada kursu bitirme notlarindaki varyansin %52'sini (R = 0.72)
ortadgretim sonundaki olgunluk sinavi puanlari, On-test, cinsiyet,
halen alinmakta olan matematik kurslari ve sayisal vetenek testi
puanlari agiklamaktadir. Uzun ddnemli hatirlamayi yordayan giris
degiskenleri (R = 0.57), sayisal yetenek puani, akademik benlik kavra-
mL ve dersleiilgili On-test puanidir. Giris nitelikleri ve Ofretme-
Ogrenme slirecine ait degigkenler birlikté alindiginda, hatairlamayi

en glicli yordayanlar (R = 0.71), 6devlnotlar1, sayisal yetenek puani,
Ofretim materyaline tepkidir. Ofrenme ﬁiﬁnleri de regrasyon denklemi-
ne girdiginde en gliclll yordayicilar bitirme sinavi puani, Sgretim
matervaline tepki ve sayisal yetenek puanldlr (Watson, 1988, s.203~

212) .

Yukarda giris nitglikléri ve &gretme-Odrenme silirecinde yer alan
etkinliklerin &drenme dlizeyini yordama gliclini konu alan aragtirma
bulgulari Ozetlenmistir. Giris nitelikleri ve &Jrenmeye ayrilan
zamanin OJrenme diizeyini yordama glicl ile ilgili galismalardan bazi-

lari ise agagida verilmektedir.
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Ofrenmeye ayrilan zaman, genel yetenek ve ckuldaki basari ara-
sindaki iliskilerin incetendidi bir arastlrmada,-okuldaki bagsari ile
en gliclii iligkiyi 6grenmeye ayrilan zaman gbstermistir (r = 0,85,
0.89). bqrenméye ayrilan zaman ile genel yetenek (r = 0.50, 0.69) ve
 genel yetenek ile basari (r = 0.59, 0.76) arasindaki iligkiler, &dren-
meye ayrilan zaman ile basari arasindaki iliskilerden daha distiktlir

(Gettinger ve White, 1979, s.405-412).

Okulda 6§renme diizeyinin, &3renmeye ayrilan zaman ile genel
yetenekten daha glicld iligki gbsterdigini kanitlayan bir baska calig-
ma da Sanderson tarafindan yapilmigtir. 86 onuncu sanif Bfrencisiyle
ingilizce dersinde yapilan calismada, basarainin en iyi yordayicisinin
zaman oldu§u belirlenmistir. Sanderson, ayrica Ofrencinin &gretim-
den hoslanip hoglanmamasinin ogrenmede zaman harcémas1yla‘iliskili
olup olmadigini test etmistir ve 8grenmeden tatmin olmanin zamani
harcamada yordayici oldugunu gdzlemistir. Katilma, eJitimsel beklenti
ve tatmin olmanin, zmani yordamadaki coklu korelasyonu 0.59'dur

(Sanderson, 1976, s.191-198).

Leinhardt tarafindan yapilan bir caligmada da derse devam, oku-
maya, matematide ve grup 8gretimine harcanan zaman degigkenleri tek
bir gBsterge olarak basariyi yordamada kullanilmigtair. "Ofrenme
firsati" olarak tanimlanan zaman degigkenlerinin bagsariyla iligkisi
0.20 bulunmustur. Onceki basari kontrol edildiginde, zaman degis-
keni ile basari arasindaki iligki 0.27 olmugtur. Leinhardt, &n-
ceki bagari dikkate alindiginda zamen deéiskénleriyle birlikte 65—
renme {irtinlerindeki varyansin agiklanabildigini; siniftaki uygulama-

larla ilgili &drenci goriislerini kapsayan siirec degiskenlerinin, &n-
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ceki basari ve zaman degiskenlerinin basariyi yordama giictine sadece
25'1ik bir katkida bulunabildigini gdzlemistir. Arastirmaci, ayraica,
Snceki basari diizeyi ve stirec deJigkenlerinin birbirini etkiledigini;
giristeki basari diizeyi yliksek &frencilerin siniftaki caligmalara
daha cok kati1ldigi ve sonugta da siniftaki uygulamalarla, Sgrenme
tirtinleri arasinda olumlu iliski meydana geldigini belirtmektedir
(Leinhardt, 1977, s.277-293). Ayrica, Brown ve Saks (1986) tarafin-
dan yapilan arastirmada, 6dretim zamaninin, matematik ve okuma baga-
risinda, OJrenci ve OFretmenin, girigteki niteliklerine bagli olarak
degigik diizeylerde olumlu etkiye sahip. oldugutelirlenmistir. (Brown ve

Saks, 1986, s.480-500).

Flde edilen bu arastirma sonuclari, cesitli OJretme-Ofrenme
modellerinde, 8frenme dlizeyinin yordayicisi olarak belirlenen &drenci
giris nitelikleri ve &fretme-OJrenme siireci Ozelliklerinin OJrenme
diizeyini yordama gliclinlin konu alanina ve egitim dlizeyine gtre farkli-
liklar gbsterdigini ortaya.koymaktadlr. Ulkemizde de, genellikle ilk
ve. ortadiretim diizeyinde basariyi yordamada etkili olan degisken-
lerle ilgili arastirmalar yapilmis olmakla birlikte, ylksek 8fretim
diizeyinde, &grenci giris nitelikleri ve &fretme-dgrenme slireci Szel-
liklerinin ayri ayri ve birlikte basariyi yordamadaki glicli ile ilgili
arastirma sayisi yok denecek kadar azdir. Bu durumda, Ofrenme diize-
yini yiikseltebilmek, dolayisiyla egitimde verimliligi artirabilmek
icin, normal okul kogsullarinda deJisik konu alanlarinda ve egitim
diizeylerinde 83renmeyi en glicli yordayan degigkenleri belirleyerek

kontrol altina almaya ihtiyac duyulmaktadir.

Yukardaki nedenlerle yiksek 8gretim dlizeyinde tic farkli Szel-

likteki matematik derslerinde yapilan bu aragstirmada, Odrenci giris
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nitelikleri olarak alinan genel nitelikteki giris davraniglari (sayi-
sal yetenek ve OYS matematik testi puani), 6zel nitelikteki bilissel
girig davraniglari (Snkosul dersi bitirme gma§l;uan1)vefbyussalgiris
Ozellikleri ile OJretme-Orenme slireci 6zellikleri olarak alninan &§-
retim hizmetinin nitelidi (8Jrencinin, &gretim hizmeti niteliine
iliskin algilarini yansitan ankete verdikleri cevaplar), derse
devam ve ders disi calisma sliresinin hem ayri ayri hem de birlikte
B0renme diizeyini yordamadaki etkileri incelenmigtir. Aragtirmanin,
Ogrenme dizeyinin yiikseltilebilmesi amaciyla kontrol altina alinmasi
gereken degiskenler konusunda ipucu saglayarak, efitimde verimliligin

artirilmasi cabalarina katki getirece§i umulmaktadir.

Bu calismada ele alinan de§iskenlerin Sgrenme dlizeyini yordama-
daki glici ile ilgili beklenen korelasyonlar ve yordama giicleri

Blcom'un tam Odrenme modeline gbre Tabl 1'de verilmektedir.

Tablo 1

- Ofrenci Giris Nitelikleri ile Ofretme:=83renme Stireci
Ozelliklerinin Matematik Derslerindeki .0grenme
Dlizeyini Yordama Glicli Ile Ilgili Beklenen
~ ;. Korelasyonlar ve Agiklanabilecek.

.............................. - Vaxyanslar .. ... 00 o0
" o Acgiklanan
Degigkenler . Korelasyon . . Varyans . . =~
A, Ofrenci Giris Nitelikleri
Biligsel Girigs Davranislara 0.70 0.50
Duyussal Giris Ozellikleri - 0.50 0.25
" B. Ofretme-Ofrenme Stireci Ozellikleri
Ogretim Hizmetinin Nteligi 0.50 0.25
Derse Devam Siresi - -

Ders Disi Calisma Sliresi ‘ - -
. Ogrenci Gir: Nite. + Ojret=OirenSi. Ozl.
Bilissel Gir. + Duyus. 0.80 0.65
'f_Bil;fGir.f+.DuYﬁSsal_Gir;f+f6HNf.ﬁf.f?.ﬁﬁ.;O.QS[fI.ff.ffO;9OIJ."
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-~ Problem

Ofrenci giris nitelikleri ile Ofretme-Odrenme slireci Gzellik-
lerinin matematik derslerinde Ogrenme dliizeyini yordama giicli nedir?

Bu problemle ilgili olarak cevaplanmasi gereken alt problemler sun-

lardair:

1. OYrenci giris niteliklerinin &Jrenme diizeyini yordama glicli

nedir?

2. U5retme-S3renme siireci Szelliklerinin Srenme diizeyini
yordama glicli nedir?
3. UO8renci giris nitelikleri ve &dretme-Ofrenme slireci 6zel-

likleri birlikte ele alindi§inda bunlarin Odrenme diizeyini yordama

s

glicli nedir?
- Sayiltilar
Bu arastirmanin temelinde asadidaki sayiltilar yer almaktadir:

1. Dersin final sinavinda alinan puanlar dersteki Sgrenme

diizeyinin bir &lglisli olarak kullanilabilir.

2. OYrencilerin, Dersle Ilgili Duyussal Ozellikler Olcegine,
Bgretim Hizmetinin Niteligi Anketine ve Ders Disi Caligma Sliresi ile

ilgili sorulara verdikleri cevaplar gergedi yansitmaktadir.

"Slﬁlrlamalar

Arastirmanin bulgulari H.U. Eitim Fakiiltesi Fen Bilimleri

Byitimi BOlimi, Matematik Odretmenligi Anabilim Dali'nin 1988-1989
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B3retim yili gliz ddneminde Analize Giris I, Sayisal Yontemler I ve

Geometri IIT derslerini alan &drencilerle sinirlidir.

Tanimlamalar ve Kisaltmalar

Bu arastirmada kullanilan terimler ve sembollerin anlamlari

asagida verilmektedir.

' 'Giris Nitelikleri: Ofrenci Yerlestirme Sinavindaki Matematik

Testi Dodru Cevap Sayisi, Sayisal Yetenek Testi Puani, Onkogul Dersi
Bitirme Sinavi Puani, (sadece Geametri IIT dersi igin), Dersle Ilgili

Duyussal Ozellikler Olgedi Puani.

 Dersle tlgili Duyugsal Ozellikler: Brookover'in Matematikle

tlgili Akademik Benlik Kavrami Olgedi'nin Tlirkgeye uyarlamasindan

elde edilen paun.

* Bretme~Ogrenme Slireci Ozellikleri: Ofretim Hizmeti Niteligdi

Anket'inden elde edilen puan, derse devam stiresi ve ders digi ga11$—

ma sliresi.

. O§retim Hizmeti Niteliji: Ofrencilerin, algiladiklary sekliy-

le 8gretim hizmetinin onlarin ihtiyacini karsilama derecesi.

. Derse Devam Sliresi:. 1988-1989 Ofretim Yili gliz ddneminde ek-

Jeme-silme haftasindan sonra ddnemin bitimine kadar slire iginde &g-

rencinin devam ettidi ders sayisi.

navlarina calisma siireleri de dahil olmak lizere dnem boyunca ders

saatleri disinda calistigi slire.

- OYS Mat. Puani: Ofrenci Yerlestirme Sinavi Matematik Testi

Dojru Cevap Sayisi.
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YONTEM

Bu bolimde, arastirmada lizerinde calisilan &Frenci gruplari,
aragtirma modeli, veri toplama araclari ve verilerin analizi agik-

lanmigtir.

‘Orneklem Gruplari

Bu arastirma normal okul kosullarinda Uic grup &Frenci lzerin-—
de yﬁrﬁtﬁlmﬁstﬁr. Bu ilic grup, Hacettepe Universitesi, E§itim Faklil-
tesi, Fen Bilimleri EJitimi BOLlimii, Matematik Ofretmenligi Anabilim
Dalinda, 1988-1989 &Fretim yili, gliz ddneminde, birinci sinif Analize
Giris I dersini, dordiincli sinif Sayisal Yontemler I dersini ve dor-

diincii sinif Geometri ITT dersini alan Ofrencilerden olusmaktadir.

Analize Girig I, birinci sinif dersidir ve lniversite de bun-
dan daha dnce alinmasi gereken bir baska ders bulunmamaktadir . Baska.
bir deyisle, bu dersteki &frenmelerin, asamali dizide yer alacak
baslangic Sgrenmelerini olusturacagir kabul edilebilir. Daha &nce yer
alan bir bagka liniversite dlizeyi dersteki @@renmelere dayanmamakta
oldugu sOylenebilir. Asamali dizilerde yer alan giris niteligindeki
derslerde, normal okul kogullarinda, 6grenme diizeyinin daha ¢ok han-
gi deéiskenle¥le aciklanabilecegini belirlemek lizere bu ders secil-

mistir.

Sayisal Yéntemler I, ddrdiincti sinif dersidir. Ancak, Snemli
bir 6nkosulu olmayan bir ders niteligindedir. Bu dersin secilme
nedeni, ddrdiincti sinif dersi olmasina radmen, derste ki Sfrenmelerin

sirada daha 6nce gelen 8Jrenmelere siki sikiya dayali olmamasidir.
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Normal okul kogullarinda bu nitelikteki. ddrdiincli sinif dersinde &§-
renme dlizeyini agiklayabilen degigkenlerin neler oldufunu belirle-—

mek lizere adi gecen ders alinmistir.

Geometri III, dordincli sinifta alinan ve asamaly bir dizinin
sonlarinda yer alan, diger bir deyisle Onkogullari olan bir ders
niteligindedir. Bu dersteki Ofremmeleri, dasha Once gelen derslerdeki
Ofrenmeler ya kolaylastirmakta ya da mimkiin krlmaktadar. Normal okul
kogullarinda, asamali dizinin sonlarinda yer alan bir derste, Ofrenme
diizeyinin hangi degiskenlerle agiklanabilece§ini belirlemek lizere bu

ders alinmistir.

Bu aragtirmada lizerinde caligilan gruplar ve bu gruplardaki
kigi sayilara Tablo 2'de verilmistir,

Tablo 2
. Orneklem Gruplari ve Bu Gruplardaki Kigi Sayilara

S Grup (Ders) :....,..,,.j.n*,I..fﬁ."
Analize Giris I (MTO 181) 42
Sayisal Yontemler I (MIO 441) 28
Geametri ITI (MAT 473) .34

*Kendileriyle ilgili bilgi alinamiyan bazi &Jrenciler bu sayilarin
disindadir

© Aragtirma Modeli

Bu arastirmada betimsel bir yaklagimdan vararlanilmig; ince-
lenen gruplardaki &grenme diizeyini etkileyen defJigkenlerle ilgili
aciklayici modeller gelistirilmeye galisilmistir. Arastirma deseni

Sema T de verilmektedir.
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Sema 1
_.Aragtirma Modeli

¢, 0, X, 0,
G, 05 X 0y
e, 0 X, 0

Her grup icin yapilan iglemler asagida sirasiyla verilmistir.

A. Ofrencilerin Giris Niteliklerini Belirlemek Uzere Yapilan

islemler:

Birinci Grubun (Gl) aldigy Analize Giris I ve ikinci gru-
bun (Gé) aldigy Sayisal Yontemler T derslerinde 6Jrenci girisg nite-
1igi (0, 03) olarak O§renci Yerlestirme Sinavindaki Matematik
Testi dogru cevap sayilari alinmistir. Bundan baska &3rencilere bir
sayisal yetenek testi ve derse karsi duyussal Ozelliklerini belir-
lemek tizere, duyussal Ozelliklerin en gliclli gdstergesi olmasi bekle-
nen akademik benlik kavrami 8lgedi uygulanmistir. Uclincli grubun (G3)
aldigr Geometri IIT dersinde ise, 8Yrenci giris niteliklerini (05)
bélirlemek tizere yukardaki islemlere ek olarak Ogrencilerin, On kosul
ders olarak kabul edilen Analitik Geometri dersini bitirme sinavi

puanlari da alinmigtir.

B. Ofretme-Ofrenme Slireci Bzelliklerini Belirlemek Uzere

Yapilan Islemler:

Her {ic grupta (Gl' G2, G3) dersler normal diizen iginde islen-—

mistir. Buradaki Xl’ X2, X3 deneysel bir islemi degil, dersin
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normal diizende islenisini gdstermektedir. Odrencilerin algiladiga
sekliyle 8fretim hizmetinin nitelidini belirlemek Ulzere 6§renc11ére
bir anket uygulanmistir. Dbnem boyunca derse devam slireleri, Ggret-
menleri tarafindan imza listeleriyle belirlenmis, &drencilere de d&-
nem boyunca devam etmedigi ders sayisi sorulmustur. Ders disinda ca-
ligsma slirelerini belirlemek {izere de &rencilere bir anket uygulan-

mistir.
C. Ofrenme Diizeyini Belirlemek Uzere Yapilan Islemler:

Normal okul kosullarinda &grenme dlizeyini (02, 04, 06) belir-
lemek lizere kullanilan bitirme sinavi her lic grupta da Ofretmen ta-

rafindan hazirlanip uygulanmigtir.

"Véti‘Toplama'YollérlfvejAraglari,

Verilerin toplanmasinda izlenen yollar ve kullanilan araclar

asagida acgiklanmistir.

A. Ofrencinin giris niteliklerine iligkin verilerin elde edil-

mesinde izlenen yollar ve kullanilan araglar.

1. Biligsel giris davranislari ile ilgili verilerin elde

edilmesis

 Analize Giris I ve Sayisal Yontemler I dersleri agamali
dizinin baglangic dersleridir ve bu derslerdeki drenmeler Universi-
tede daha 6nce alinan baska derslerdeki Ogrenmelere dayanmamaktadir.
Bu nedenle,ézel hitelikte bilissel giris davranislari Olclileri bulun-
madigindan, sadece her tilir 6frenme igin gerekli olan genel girisg

niteliklerinin dlclileri alinmigtir. Bu Glgiilerden biri, 6frencilerin,
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Ofrenci Yerlestirme Sinavindaki Matematik Testinden aldiklari dodru
cevap sayilaridir. Analize Giris I dersini alan birinci sinif &dren-.
cilerine 1986, 1987 yillarinda, Sayisal Yontemler I ve Geometri IIT
derslerini alan d6rdincli sinif Ogrencilerine ise 1984 yilinda uygulan-
mis olan Odrenci Yerlestirme.slnav1ndaki Matematik Testlerinin KR20
yontemiyle elde edilen glivenirlik katsayilarinin 0.80 dolayinda ol-
dugu Orenci Secme Yerlestirme Merkezi yetkilileri tarafindan bildi-

rilmistir.

Genel giris nitelikleri Olglilerinden ikincisi, her ¢ grup-
taki O&grencilere uygulanan sayisal yetenek testi puanlariadir. Sayi-
sal Yetenek Testi 60 sorudan olusmaktadir. Bu testin uyum gecer-
1igi icin Slglit Blclisli olabilecek, ayni nitelidi SlcglUtligu kabul
edilen OYS Matematik Testi doJru cevap sayisi ile, sOz konusu test-
ten elde edilen puanlar arasindaki korelasyon katsayilari U¢ grupta,
ortanca 0;58 olmak lizere 0.54 ve 0.77 arasinda de§ismektedir. Elde
edilen bu korelasyonlar sz konusu testin Olcmek istedigi boyutu

Blgebildiginin bir g8stergesi olabilir.

Yukardaki genel giris nitelikleri Olglilerine ek olarak, Geomet-—
ri ITT dersindeki &grenmeler, bliylik Slclide daha &nce alinmasi gereken
Analitik Geometri disindaki Ogrenmelere dayali oldufundan, s8z konu-
su dersin bitirme sinavi puanlari, geometri III dersi igin 8zel nite-
likteki biligsel giris davranislarinin bir O6lclisi olarak kuilanllmls—

tir.
2. Duyussal giris dzellikleri ile ilgili verilerin elde
edilmesis:
Arastirma kapsamindaki tig dersi alan 8grencilerin her bir

dersle ilgili duyugsal Szelliklerini belirlemek tizere Brookover'in
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"Matematikle Ilgili Akademik Benlik Kavrami" (Self-Concept of Mathe-
matical Abiliﬁy), Bleedinin Tiirkce'ye uyarlamasi (Ozgelik, 1974)
kullanilmigtir. Olgekte dfrencinin dersle ilgili akademik benlik

kavramini ortaya koyabilecek nitelikte sekiz soru bulunmaktadir.

Adapte edilen 8lgedin glivenirligi iki yari test yOntemi
ile belirlenmistir. Olcegin glivenirlik kaksayisi her U¢ grup igin
ayri ayri hesaplanmigtir. Bu Blcegin iki yar:i glivenirlik katsayisi
{ic grupta ortanca korelasyon r=0.84(n=34) olmak lizere, r=0.80(n=46)

“ile ré0}89(n=28) arasinda degismektedir.

B. Ojretme-Ofrenme Stireci &zellikleri ile ilgili verilerin

elde edilmesinde izlenen yollar ve kullanilan araglar.

1. Ofretim hizmeti niteligi ile ilgili verilerin elde edil-

mesi:

S6z konusu veriler, Bloom'a gbre, &Jretim hizmetinin nite;
ligini oluéturan dsrt 8Je ile ilgili sorulara kapsayan bir anketle
toplanmistir. Ankette yer alan maddelerin, &gretim hizmeti niteligi-
ni olusturan hangi 83e ile ilgili olduju, tim 8gelerin kapsanip, kap-
sanmadigl ve ifadelerin anlagilir olup olmadi§ir bakimlarindan uzman
kanisina baévurulmustur. Basvurulan uzmaenlarin goriisleri, %84 ora-

ninda benzerlik gbstermistir.

Ankette, her &3e ile ilgili paralel nitelikte sorular bulun-
dugundan, elde edilen sonuglarin kararliligi iki yari yontemine ben-
zer bir yontemle hesaplanmigtir. Her iic grup icin ayri ayri hesap-
lanan glivehirlik tahminleri ortanca 0.77 (n=46) olmak {izere 0.68 (n=34)

"ile 0.90(n=28) arasinda deJismektedir.
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2. Ofrencilerin derse devam siireleri Jretmenleri-tarafindan .
toplanan imza listeleri ile belirlemmistir. Ayrica Ofrencilere dnem
boyunca yaptiklari derse devamsizlik slireleri sorulmug, elde edilen
bu sayi, dbnem igindeki ders sayisindan c¢ikarilarak derse devam slire-

leri bulunmustur.

3. Ofrencilerin ders disi galisma slirelerini belirlemek
{izere &rencilere bir anket uygulanmis, bu ankette ddnem boyunca ve
birinci, ikinci ara ve bitirme sinavlari ncesinde haftada hangi glin-

ler kac saat calistaklari sorulmustur.

C. Ofrenme diizeyi ile ilgili veriler bitirme sinavi puanlari-
dir. SOz konusu puanlar, ders sorumlusu 8dretim elemanlarinin yaptik-

lara sinavlardan elde edilmigtir.

" Verilerin Analizi

Uc grup icin ayri ayri olmak tizere tim dedigkenlerle ilgili
verilerin aritmetik ortalama ve standart sapmalari bulunmus; degigken-
lerin ara korelasyonlari hesaplanmistir. Daha sonra, &drenci giris
niteliklerinin, &Jretme-Sgrenme slireci Szelliklerinin ve bu ikisinin
birden 8Jrenme diizeyini yordama giicinii belirlemek icin basamakli

(stepwise) regrasyon analizleri yapilmistar.
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BOLUM IIT

BULGULAR

Bu arastirmada, Ofrencilerin giris nitelikleri ve &gretme-
BYrenme siireci Szelliklerinin &grenme diizeyini yordama glicti belirlen-
meye caligsilmistir. Caligma Uc¢ ayri grup lizerinde yiiriitiildiigiinden
elde edilen bulgular bu ii¢ gruba gdre ayri ayri verilmekﬁedir. e
grupta elde edilen bulgular, alt problemlere gbre dlizenlenerek ayri

bir bSlimde tartisilmaktadir.

‘Analize Giris I Dersi ile Ilgili Bulgular

Analize Giris I dersinde, 8rencilerin girig nitelikleri ile
6§retme—6§renme stireci Bzelliklerinin &Jrenme diizeyini yordama glicl-
nii ortaya koymak igin &nce biitin degiskenlerle ilgili aritmetik or-
talama ve standart sapmalar hesaplanm1$, bulunan deferler Tablo 3'te

verilmistir.
Tablo 2
Analize Giris I Dersi ile Ilgili Degiskenlerin Ortalama

ve Standart Sapmalari (n= 42)

Degigsken .. .. .. o X S,

/

A, ’ﬁérenéi‘éiris'Nitélikieri

1. Sayisal Yetenek Puani 16.2 4.93
2. OYS Matematik Testi Puani 17.3 7.87
3. Dersle Ilgili Duyugssal Ozellikleri 28.5 3.42

B! Ofretme-Ugrenme Stireci Ozellikleri

4. OFretim Hizmetinin Niteligi . 29.3 5.23
5. Derse Devam Slresi ‘16.9 2.14
6. Ders Disinda Calisma Siresi 55.5 13.00

C. &‘jtenme ‘Dlizeyi
7. Bitirme Sinavi Puani. ... . . . .. o..52.2....... . 16.38 ..
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BOLUM ITIT
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Tablo 3'te aritmetik ortalama ve standar® sapmalari verilen
Analize Giris T dersi ile ilgili de§iskenler arasindaki korelas-

yonlar Tablo 4'te gbriilmektedir.

Giris nitelikleri ile OFretme-Ogrenme siireci bzelliklerinin
O9renme dlizeyini yérdama gﬁcﬁnﬁ belirlemek icin Tablo 4'te ara kare-
lasyonlari verilen degigkenlerden yararlanilmigtir. Bu degigkenlerin
8Grenme diizeyini yordama glictinli belirlemek icin basamakli regrasyon
(Stepwise regression) analizi kullanilmistir.

1. Ofrenci Girig Niteliklerinin

Ofrenme Dlizeyini Yordama
- Glicl

Analize Giris I dersinde, 8fremme diizeyinin giris nitelikle-
riyle yordanmasina iliskin basamakli regrasyon analizi sonuclari

Tablo 5'te verilmigtir. .
Tablo 5
Analize Giris I Dersinde Ofrenme Diizeyinin Giris
Nitelikleriyle Yordammasina Iliskin

............ Basamakli Regrasyon Analizi . .. .. .. ... 0. ..

Basamak .. Secilen Yordayici.Dedisken = .. Glcli. . . . Varyans

1 Dersle ilgili,DuyuSsal ' 0.552 0.305
Uzellikler
UYS Matematik Testi Puani 0.611 0.373
3 . .Sayisal Yetenek Testi Puani. .. .. .0.670.. .. .0.449 ..

Tablo 5'te verilen basamakli regrasyon analizi sonuclarz,
sadece giris nitelikleri kullanilarak 89renme diizeyindeki varyansin
2 45'inin aciklanabilecedini gOstermektedir. Tablo 5'teki basamsk—
11 regrasyon analizi ile ilgili varyans analizi sonuglari Tablo

6'da verilmigtir.
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Tablo 6
Analize Giris I Dersinde Ofrenme Dilizeyinin Giris
Nitelikleriyle Yordanmasina Iligkin
Varyans Analizi

Varyans

Kaynagy .. . . .. . KT sd KXo F P
Regrasyon 4940.081 3 1646.694 10.316 < 0.01
Artik (Residual) . 6065.538 . 38 ... 159.619

Tablo 6'daki varyans analizi sonuglarl Tablo 5'te verilen
basamakli regrasyon analizinde elde’ edilen yordama glictinin anlamli
- diizeyde oldugunu gostermektedir. Giris niteliklerinden duyussal
tzelliklerin, &grenme diizeyinin en gliglii yordayicisi oldudu gGriil=-
mektedir (r = 0.552). Bu deJigken Odrenme diizeyindeki varyansin
331'e yakin bir bdlimiinii agiklayabilmektedir. Ofrencilerin girig
niteliklerinden OYS matematik Testi ve daha sonra da sayisal yete-
nek testi puaninin yordama denklemine eklenmesiyle goklu korelasyon
katsayisinda Onemli sayilabilecek artis saglanabilmektedir |
(R = 0.670). Bu analiz sonuglarl,arastlrmada dikkate alinan giris
niteliklerinin 8Jrenme diizeyindeki varyansin yarisina yakin bir
kismini agiklayabilecek glicte oldugunu gOstermektedir.

2."6§retmeé6§renme‘Sﬁreci‘ézel-

*liklerinin Ogrenme Diizeyini.
“Yordama  Glicid

Analize Giris I dersinde, 8Jrenme diizeyinin Sfretme-SJrenme
siireci 8zellikleriyle yordanmasina iliskin”basamakll regrasyon ana-

lizi sonuclari Tablo 7'de verilmigtir.
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Tablo 7

Analize Giris I Dersinde OJrenme Diizeyinin Ofretme-
Ofrenme Stireci Ozellikleriyle Yordanmasina Iligkin
‘Basamakli Regrasyon Analizi

Yordama Aciklanan
‘Basamak . Segilen Yordayici DeGisken. .. ... . Glicli. ... .. Varyans
1 Derse Devam Siliresi 0.652 0.425
2 Ders.Disi Caligma Stresi.. . .. .. 0.769 . 0.591. .

Tablo 7'de verilen basamakli regrasyon analizi sonuclari,
sadece Ofretme-tdrenme siireci 6zellikleri kullanilarak 6§renme diize~
yindeki varyansin %59'unun agiklanabilecedini gtstermektedir. Tablo
7'deki basamakli regrasyon analizi ilevilgili varyans analizi sonuc-
lari Tablo 8'de verilmistir.

_ Tablo 8
Analize Giris I Dersinde Bitirme Sinavi Puanlarinin
Byretme-Ogrenme Stireci Ozellikleriyle: Yordanmasina
- Iligkin Varyang Analizi

CKaynadil . .0 L LRTO sd ...... . KO ... .. F. ... .. .. P
Regrasyon | 6503.191 2 3251.595 28.165 =J0.01
 Artik (Residual) .. 4502.428 ... 39 .. o...115.447 0

Tablo 8'deki varyans analizi sonuglari, Tablo 7'de verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama gliciiniin anlamly
diizeyde oldugunu gdstermektedir. Ofretme-tgrenme slireci 6zellikle-
rinden derse devam sliresinin, &grenme diizeyinin en gliclii yordayicisi
oldugu goriilmektedir (r = 0.652). Bu defisken &renme diizeyindeki
varyansin %43'line yakin bir bdlimiini aciklayabilmektedir. Odretme-
Stremme stireci Szelliklerinden ders disi calisma siiresinin yordama
denklemine eklenmesiyle goklu korelasyon katsayisinda Onemli bir

artis gtzlenmektedir (R = 0.769). Bu analiz sonuclari arastirmada
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dikkate alinan SJretme-Ogrenme slireci ©zelliklerinin Sgrenme diize-
yindeki varyansin yaridan fazlasini agiklayabilecek glicte oldudunu
gOstermektedir.

- Ofrenci Giris Nitelikleri ve
O8retme~0frenme Sitireci Ozel-

" liklerinin O3renme Dlizeyini
" Yordama  Glict

Analize Giris I dersinde, Ofrenme diizeyinin giris nitelikleri
ve 83retme-Odrenme slireci Ozellikleriyle yordanmasina iligkin basa-

makli regrasyon analizi sonuglari Tablo 9'da verilmigti.

Tablo 9
Analize Giris I Dersinde Orenme Dlizeyinin Giris
Nitelikleri ve Ofretme-0§renme Siireci
Ozellikleriyle Yordanmasaina Iligkin
""" Basamakll‘Regrasyon'Analiéi" S

Yordama Aciklanan

- Basarmak . Se¢ilen .Yordayici Degisken. . .. . ... Glell. ... ... Varyans
1 Derse Devam Stiresi 0.652 0.425
2 Ders Disi Calisma Siiresi 0.769 0.591

3 . 0YS Matematik Testi Puani 0.795 0.632.. ..

Tablo 9'da verilen basamakli regrasyon analizi sonuclari gi-
ris nitelikleri ve 8fretme-Sgremme slireci Ozellikleri birlikte ele
alindiginda, bunlarla &grenme diizeyindeki varyansin %63 ' liniin aglklae>
nabilecedini gbstermektedir. Tablo 9'daki basamakli regrasyon an;—

lizi ile ilgili varyans analizi sonuclari Tablo 10'da verilmig-

tir.
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dikkate alinan Sgretme-Sgrenme siireci Ozelliklerinin Sfrenme diize-
yindeki varyansin yaridan fazlasini agiklayabilecek glicte oldugunu

gbstermektedir.

. Brenci Giris Nitelikleri ve

OFretme~O§renme Stireci Ozel-
" liklerinin 0drenme Diizeyini
" Yordama Glicll

Analize Girig I dersinde, &frenme diizeyinin giris nitelikleri
ve Sretme-Sdrenme siireci Szellikleriyle yordanmasina iligkin basa-

makli regrasyon analizi sonuglari Tablo 9'da verilmisti.

Tablo 9
Analize Giris I Dersinde Ofrenme Diizeyinin Giris
Nitelikleri ve Ofretme-08renme Sireci
Ozellikleriyle Yordanmasina Iliskin
o Basamakll'Regrasyon'Analiéi" o

Yordama Aciklanan
~ Basamak | . Se¢ilen Yordayici Degigken. . ... ... Gliel...... ... Varyans.
1 Derse Devam Stiresi 0.652 0.425
2 Ders Disi Calisma Siiresi 0.769 0.591

3 . 0YS Matematik Testi . .Puani 0.795 0.632. .

............................................................

Tablo 9'da verilen basamakli regrasyon analizi sonuglari gi-
ris nitelikleri ve 8Jretme-Ofrenme slireci dzellikleri birlikte ele
alindiginda, bunlarla &grenme diizeyindeki varyansin %63 'intin agikla-
nabilece§ini gdstermektedir. Tablo 9'daki basamakli regrasyon ané—

lizi ile ilgili varyans analizi sonuclari Tablo 10'da verilmig-

tir.
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Tablo 10

Analize Girig I Dersinde Orenme Duzeyinin Girisg
Nitelikleriyle ve Ofrenme-Ofretme Sireci

Ozelllklerlyle Yordanmasina fliskin
Varyans: Analizi

Varyans

Raynagi @ =~ ' KT sd Ko F P
Regrasyon 6951.098 3 2317.033 21.716 <0.01
Artik (Residual) . 4054.,521 . . 38 . 106.698

Tablo 10'daki varyans analizi sonuclari, Tablo 9'da verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama gliclinlin anlamli
diizeyde oldugunu gdstermektedir. Girig nitelikleri ve &gretme-0g-
renme siireci 6zellikleri birlikte ele alindiginda, OFretme-Sdrenme
stireci Szelliklerinden olan derse devam siiresinin Sgrenme dizeyinin
en gliclii yordayicisi oldudu goriilmektedir (r = 0.652). Bu degisken,
dnce de belirtildigi gibi, 8grenme diizeyindeki varyansin %43'e
yakin bir bdlimiini aciklayabilmektedir. Ogretme-8grenme stireci Szel-
liklerinden ders disi calisma sliresi ve &grenci girig niteliklerin—
den OYS Matematik Testi Puani degigkenlerinin yordama denklemine ek-
lenmesiyle ¢oklu korelasyon katsayisinda Snemli artig saglanabil-
mektedir (R = 0.795). Bu analiz sonuglari, arastirmada dikkate ali-
nan girig nitelikleri ve BYretme-Odrenme slireci tzelliklerinin bir-
likte, 6frenme dlizeyindeki varyansin ficte ikisine yakin bir kismini
aciklayabilecek glicte oldugunu gbstermektedir. Sadece biligsel
giris davranisi ve Sfrenmeye ayrilan zamani gosteren iki yorday1icl

ile bu yordama glciine ulagilabilecedi anlasilmaktadir.

' Sayisal Yontemler I Dersi ile Ilgili Bulgular

Sayisal Yontemler I dersinde, 8jrencilerin girisg nitelikleri

ile Sgretme-Sgrenme siireci tzelliklerinin SGrenme diizeyini yordama
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glictinli ortaya koymak icin &nce bltin degiskenlerle ilgili aritmetik
ortalama ve standart sapmalar hesaplanmlé,‘bulunan deferler Tabio

11'de verilmistir.
Tablo 11

Sayisal Yontemler I Dersi ile Ilgili Degiskenlerin

. Ortalama ve Standart Sapmalari. (n.=.28).

A. ‘Ofrenci Giris Nitelikleri

1. Sayisal Yetenek Testi Puani 15.4  4.23
2. UYS Matematik Testi Puani 12.4  3.24
3. Dersle Ilgili Duyussal Bzellikler 28.0 4.72

B. ﬁérétmé*éérenme'Sﬁréci'6zellikleri

4, Ofretim Hizmetinin Nitelidi - 33.5 8.43
5. Derse Devam Sﬁresi 16.5 2.13
6. Ders Disinda Calisma Slresi 45.2 14.99

C;“ﬁérenme;Dﬁzéyi
7.. Bitirme Sinavi Puani 37.9.. 23.64 ..

Tablo 11'de aritmetik ortalama ve standart sapmalari verilen
Sayisal Yontemler I dersi ile ilgili de§igkenler arasindaki kore-

lasyonlar Tablo 12'de gtriilmektedir.

Giris nitelikleri ile 8jretme-Ofrenme slireci defigkenlerinin
B§renme dlizeyini yordama glictinli belirlemek igin Tablo lZfde ara
karelasyonlari verilen degiskenlerden yararlanilmistir. Bu degig-
kenlerin 8frenme diizeyini yordama glclni belirlemek icin basamakli

regrasyon (Stepwise regression) analizi kullanilmigtir.
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1. OJrenci Giris Niteliklerinin
Ogrenme Dizeyini Yordama
, 3 -.';»5- oi ’

Sayisal Yontemler I dersinde, OJrenme diizeyinin giris nite-
likleriyle yordanmasina iliskin basamakli regrasyon analizi sonug-

lar: Tablo 13'te verilmigtir.
Tablo 13
Sayisal Yontemler I Dersinde Ofrenme Dizeyinin
Giris Nitelikleriyle Yordanmasina fligkin
Basamakli Regrasyon Analizi 7

...........................................................

Basamak = Secilen Yordayici Degigken =~ "' Glicti Varyans
1 Dersle Ilgili Duyussal Ozellikler 0.564 0.318
2 . 0YS Matematik Testi Puani 0.639 0.408

Tablo 13'te verilen basamakli regrasyon analizi sonuglari
giris nitelikleri kullanilarak &grenme diizeyindeki varyansin
¢ 41'inin aciklanabilecedini gdstermektedir. Tablo 13'teki basamak-
11 regrasYon analizi ile‘ilgili varyans analizi sonuglarleablo 14" te
verilmistir.
Tablo 14

Sayisal Yontemler I Dersinde Ofrenme Diizeyinin Girisg
Nitelikleriyle Yordanmasina fliskin

Varyans

RKaynagi. . ... ... ... . KT, . . ... sd. ... ... . O ... - P P
Regrasyon 6163.959 2 3081.979 '8.628 < 0.01
Artik (Residual) = .8929.899 25 357.196

Tablo 14'teki varyans analizi sonuglarz, Tablo 13'te verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama glictiniin anlamly

dlizeyde oldugunu gostermektedir. Giris niteliklerinden dersle ilgili
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duyussal Szelliklerin &grenme diizeyinin en gliclii yordayicisi oldugu
griilmektedir (r = 0.564). Bu degigken &renme dlizeyindeki varyansin
832'ye yakin bir bblimind aciklayabilmektedir. Ofrencilerin giris
niteliklerinden 0YS Matematik Testi puaninin yordama denklemine
eklenmesiyle coklu korelasyon katsayisi 0.639'a ylkselmektedir. Bu
analiz sonuglari,arastirmada dikkate alinan Ogrenci giris nitelikle-
rinin, O§renme dﬁzeyinaeki varyansin yariya yakin bir kismini acik-

layabilecek glicte oldufunu gﬁstermektédir.

2. Ogretme-Ogrenme: Siireci

Sayisal Yéntemler I dersinde, &drenme diizeyinin Sfretme-Sgren—
me stireci Ozellikleriyle yordamasini iliskin basamakli regrasyon ana-

lizi sonuclari Tablo 5'te verilmistir.

Tablo 15
Sayisal Yontemler I Dersinde 6§renme‘Dﬁzeyinin Ofret—~
‘me~-03renme Stireci Ozellikleriyle Yordanmasina

‘ — Segilen Yordayici . .. T Aciklanan
Basamak . Defisken ‘- ... . Yordama GUcl~ Varyans.. .. . . t....p
1 Derse Devam Siiresi  0.706 0.498  5.084 <0.01

Tablo 15'te verilen basamakli regrasyon analizi sonucu, sbz
konusu dersteki SJrenme diizeyinintek yordayicisinin, Sfretme-Sdrenme
stireci Szelliklerinden derse devam siiresi oldufunu gtstermektedir
(r = 0.706) . Tek yordayici olan bu defigkenin, Sfrenme diizeyindeki

varyansin yarisini aciklayabildigi goriilmektedir.
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duyussal Ozelliklerin Sdrenme diizeyinin en giicli yordayicisi oldudu
gbriilmektedir (r = 0.564). Bu degisken &frenme diizeyindeki varyansin
832'ye yakin bir bolimint aciklayabilmektedir. Ofrencilerin giris
niteliklerinden OYS Matematik Testi puaninin yordama denklemine
eklenmesiyle coklu korelasyon katsayisi 0.639fa.yﬁkselmektedir. Bu
analiz sonuglari,arastirmada dikkate alinan Ofrenci girig nitelikle~-
rinin, Ofrenme dﬁzeYindeki varyansin yariya yvakin bir kismini agik-

layabilecek gligte oldudunu géstermektédir.

2. Ogretme-Ofrenme::siireci ..

Sayisal Yontemler I dersinde, Ogrenme diizeyinin S8gretme~-Sdren—
me stireci 8zellikleriyle yordamasini iliskin basamakli regrasyon ana-

lizi sonuglari Tablo 5'te verilmigtir.
Tablo 15
Sayisal Yéntemler I Dersinde ﬁérenme-Dﬁzeyinin OGret—
‘me~-0frenme Stireci Ozellikleriyle Yordanmasina

' AV'Qwﬂenmxmwuu7~T:A . “Ag¢aklanan
Basamak . Degisken ‘- ... .. Yordama Glcl~ Varyans. . . .. t. ... p
1 Derse Devam Siiresi  0.706 0.498  5.084 < 0.0l

Tablo 15'te verilen basamakli regrasyon analizi sonucu, s6z
konusu dersteki 6grenme diizeyinintek yordayicisinin, Odretme-Odrenme
slireci 8zelliklerinden derse devam sliresi oldugunu gdstermektedir
(r = 0.706) . Tek yordayici olan bu de§iskenin, 6Jrenme dilzeyindeki

varyansin yarisini acgiklayabildigi gorlilmektedir.



64

3. Ogrenci Giris Nitelikleri. -
+ve Odretme-Udrenms Stireci..

Sayisal yontemler I dersinde, Ofrenme diizeyinin giris nite-
likleri ve 8fretme-tgrenme siireci Ozellikleriyle yordanmasina ilig-
kin basamakli regrasyon analizi sonuglar: Tablo 16'da verilmistir.

Tablo: 16
Sayisal Yontemler I Dersinde Ofrenme Diizeyinin Giris Nite-
likleri ve Ojretme-8frenme Siireci Ozellikleriyle
Yordanmasina Iligkin Basamakli

~ Basamak . . . Secilen Yordayici . Yordama Glicli .Aciklanan Varyans
1 Derse Devam Siiresi 0.706 0.498
2 0YS Matematik Testi - 0.773 0.598
Puani
3 Dersle ilgili Duyussal 0.827 0.684
Ozellikler

Tablo 16'da verilen basamakli regrasyon analizi sonucglara,
girig nitelikleri ve &gretme-Sgrenme slireci Ozellikleri kullanilarak
Syrenme diizeyindeki varyansin %68'inin aciklanabileceJini gOstermek-
tedir. Tablo 16'daki basamakli regrasyon analizi ile ilgili varyans
analizi sonuglari Tablo 17'de verilmistir.

Tablo 17
Sayisal Yéﬁtemler’I_DerSindéTﬁ@renme_DGZQYihin.Giris
Nitelikleri ve Sjretme-Ojrenme Siireci Uzellikleriyle

CRaynagic KT~ sd KO fuﬁj..F.Ij ...... P
Regrasyon 10326.976 3 3442.325 17.331 << 0.01
Artak ' 4766.881 24 198.620

C(Residual) L
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Tablo 17'deki varyans analizi sonuclari, Tablo 16'da verilen
basamakly regrasyon analizinde elde edilen yordama glicliniin anlamli
diizeyde oldufunu gtstermektedir. Giris nitelikleri ve 5@retme—6§ren~
me siireci 6zellikleri birlikte ele alindiginda, SJretme-Ofrenme sli-
reci Szelliklerinden olan, derse devam stiresinin Eﬁnaﬁﬁgéﬁzeyinﬁgem
gliclii yordayicisi oldudu goriilmektedir (r = 0.706). Bu de§isken 59-
renme diizeyindeki varyansin %50'sine yakin bir bS1limiinli agiklayabil—
mektedir. Ofrenci giris niteliklerinden OYS matematik Testi Puani
ve dersle ilgili duyussal zelliklerin yordama denklemine eklenme-
siyle coklu korelasyon katsayisinda Onemli artis saglanabilmektedir.
(R = 0.827). Bu analiz sonuclari, arastirmada dikkate alinan &grenci
giris nitelikleri ve &gretme-Ogrenme slireci 8zelliklerinin birlikte,
GFrenme dﬁzeyindeki varyansin Ugte ikisini agiklayabilecek glicte oi—
dugunu gBstermektedir. Bu grupta, girig niteliklerini gbsteren iki
ve slirec 6zelligini gdsteren bir yordayici ile bu yordama glictine

ulasilabilecegi anlasilmaktadar.

. Geometri TTT Dersi ile tlgili Bulgular

Geometri ITI dersinde, 83rencilerin giris nitelikleri ile
BGretme-tirenme slireci zelliklerinin Sgrenme dlizeyini yordama glicti-
nii ortaya koymak icin &nce biitlin deJiskenlerle ilgili aritmetik or-
talama ve standart sapmalar hesaplanmis ve bulunan deferler Tablo

18'de verilmigtir.
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Tablo 18
~ Geametri TTT Dersi ile Ilgili Dedigkenlerin Ortalama
ve Standart Sapmalari (n = 34)

A. OFrenci Giris Nitelikleri

1. Sayisal Yetenek Testi Puani 15.6 4,51
2. 0OYS Matematik Testi Puani 12.3 2.76
3. OUnkosul Dersi Bitirme Sinavi Puni 48.0 20.64

4., Dersle Ilgili Duyussal

Ozellikler 28.3 4.96

- B. 'Géretmea6§renme'Sﬁreci'Gzellikieri

5. OYretim Hizmetinin Niteligi 35.8 5.72
6. Derse Devam Siliresi 17.0 1.62
7. Ders Disinda Calisma Sliresi - 37.3 9.24

- C. OYrenme Diizeyi

8. Bitirme Sinavi Puani ‘ 54,9 20.74

Tablo 18'de aritmetik ortalama ve standart sapmalari veri-
len Geometri IIT Dersi ile ilgili de§igkenler arasindaki. basit

korelasyonlar Tablo 19'da gdriilmektedir.
Ofrenci giris nitelikleri ile d3retme-S3renme siireci - dzel-

liklerinin 8Jrenme diizeyini yordama glictinii belirlemek igin Tablo

19'da ara korelasyonlari verilen de§iskenlerden yararlanilmistir,
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Bu degigkenlerin &drenme dlizeyini yordama gliclinii belirlemek igin
basamakli regrasyon (Stepwise Regression) analizi kullanilmistir.
1. Ofrenci Giris Niteliklerinin

. Orenme Diizeyini Yordama
"Glicl

Geometri ITI dersinde, &renme diizeyinin giris nitelikleriy-
le yordanmasina iligkin basamakli regrasyon analizi sonuc¢lari Tablo

20'de verilmistir.

Tablo 20

Cecmetri III Dersinde Ofrenme Diizeyinin Giris
Nitelikleriyle Yordanmasina Iligkin
Basamakll Regrasyon Anallzl

Yordama - ' Aciklanan
 Basamak . Secilen Yordayici Degisken... . .. . Glcli. .. ... Varyans
1 Onkosul Dersi Bitirme Sinavi 0.626 0.392
Puani
200 00 Saylsal Yetenek . Testl Puani. . .. ... . 20,6930 ... 0.481

Tablo 20'de verilen basamakli regrasyon analizi sonuclari,
giris nitelikleri kullanilarak Sérenme diizeyindeki varyansin %48'i-
nin aciklanabilecegini gostermektedir. Tablo 20'deki basamakli reg-
rasyon analizi ile ilgili varyans analizi sonuglari Tablo 21'de
verilmigtir. |
Tablo 21
Geometrl ITT Der31nde Ogrenme Duzeylnln Girig Nltel;klerlyle 4

. Varyans Kaynagi.. .... ... KT... .. ... sd ... .. KO.... .. .. F.....p

Regrasyon 6821.669 2 3410.834 14.34 <0.01

Artik . (Residual) .. .7372.596. 31 .. .237.826
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Tablo 21'deki varyans analizi sonuglari, Tablo 20'de verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama gliciinlin anlamli
diizeyde oldugunu gOstermektedir. Giris niteliklerinden, &nkosul
dersi bitirme sinavi puaninin Sdrenme diizeyinin en gligli yordayici-
s1 oldugu gbriilmektedir. (r = 0.626). Bu defisken &drenme diizeyin-
deki varyansin %39'a yakin bir boliminii aciklayabilmektedir. Diger
bir &frenci giris niteligi olan sayisal yetenek testi puaninin yor-
dama denklemine eklenmesiyle coklu korelasyon katsayisinda Onemli
bir artis saglanabilmektedir (R = 0.693). Bu analiz sonuglari
arastirmada dikkate alinan giris niteliklerinin &drenme diizeyindeki

varyansin yarisini agiklayabilecek glicte oldujunu gtstermektedir.

2. Ofretme=Ofrenme Stireci Ozel -

"Yordama:GﬁCﬁ.

Geometri III dersinde, &grenme diizeyinin Sdretme-OJrenme
stireci 8zellikleriyle yordanmasina iliskin basamakli regrasyon ana-

1lizi sonuglari Tablo 22'de verilmigtir.

Tablo 22

Geometri IIT Dersinde Ofrenme Dlizeyinin
Oretme-Ogrenme Siireci Ozellikleriyle
Yordanmasina iligkin Basamakli

Regragsyon Analizi

] . . Yordama Aciklanan
Basamak . | ‘Segilen Yordayici Degisken.. .. .. .. Glicli . . .. Varyans
1 Derse Devam Siliresi 0.459 0.211
. 2. .. . Ders Disi Calisma Stresi 0.548 .. .0.301..

Tablo 22'de verilen basamakly regrasyon analizi sonuclari,

SYretme-Sgrenme stireci dzellikleri kullanilarak Srenme diizeyindeki
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varyansin %30'unun agiklanabilecegini gbstermektedir. Tablo 22'deki
basamakli regrasyon analizi ile ilgili varyans analizi sonuglara

Tablo 23'te verilmigtir.

Tablo 23 ’
‘Gecmetri.TII,Dersinde Ogremme Dlizeyihin: .
Oretme-Ofrenme Stireci. Uzellikleriyle

" Yordanmasina Iligkin Varyans

Analizi
. Varyans Kaynagi . . . KT . sd .. . KO ... PP
Regrasyon 4269.235 2 2134.617 6.667 <C0.01

Artik (Residual) .. . .. 9925.030... ... 31....320.162 . .. 0000

Tablo 23'teki varyans analizi sonuclari Tablo 22'de verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama gliclntin anlamli
diizeyde oldugunu gtstermektedir. ﬁ@retme-é@renme»sﬁreéi bzelliklerin-
den derse devam siiresinin bu grupta da &grenme diizeyinin en gii¢lil yor-
dayicisyi oldugu gdriilmektedir (r=0,459). Bu defigken &frenme dlizeyin—
deki varyansin %Zl'ihi aciklayabilmektedir. Odretme-Gdrenme slireci
8zelliklerinden ders disi calisma siiresinin de yordama denklemine ek-
lenmesiyle g¢oklu korelasyon katsayisinda Onemli bir artis gozlenmek—
tedir (R = 0.548). Bu analiz sonuglari arastirmada dikkate alinan
Sretme-Sgrenme stireci 6zelliklerinin &grenme dlizeyindeki varyansin
licte birine yakin bir kismini agiklayabilecek glicte oldugunu gdster—

mektedir.

" Bzelliklerinin Ofrenme -

- Diizeyini Yordama Giicli

Geametri III dersinde, Ogrenme dﬁzeyinin.gi;i§ nitelikleri ve

OFretme=0Odrenme slireci 6zellik1eriylé YOrdanma51na'iliékin basamakli
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varyansin %30'unun agiklanabilecedini gBstermektedir. Tablo 22'deki
basamakli regrasyon analizi ile ilgili varyans analizi sonuglari

Tablo 23'te verilmigtir.

Tablo 23

“Geometri.ITT, Der81nde Ogreﬁme Duzeylnln;:"
Ogretme—Ogrenme ‘Stireci. Ozellikleriyle
" Yordanmasina Iligkin Varyans’

Analizi
. Varyans Kaynadyr . . . KT . sd ... RO .. ... F.oo.. P
Regrasyon 4269.235 2 2134.617 6.667 < 0.01

CArtik (Residwal) . ... 9925.030. ... ... R

Tablo 23'teki varyans analizi sonuglari Tablo 22'de verilen
basamakli regrasyon analizinde elde edilen yordama glicliniin anlamli
diizeyde oldujunu gdstermektedir. Ofretme-Odrenme sﬁreéi tzelliklerin-
den derse devam siiresinin bu grupta da Ogrenme diizeyinin en gliclil yor-
dayicisi oldudu gdriilmektedir’ (r=0,459). Bu deJisken &frenme dlizeyin-
deki varyansin %Zl'ihi aciklayabilmektedir. Ogretme-Odrenme silireci
Szelliklerinden ders disi calisma siiresinin de yordama denklemine ek-—
lenmesiyle coklu korelasyon katsayisinda ¢nemli bir artis gbzlenmek-
tedir (R = 0.548). Bu analiz sonuclari arastirmada dikkate alinan
SGretme-dfrenme slireci 6zelliklerinin &frenme diizeyindeki varyansin
licte birine yakin bir klsmlnl aciklayabilecek gﬁgtg oldugunu gbster-
mektedir.

:;Ogretme—@grenme Sure01 '
- Ozelliklerinin ' Ogrenme -
" ‘Diizeyini Yordama Glicli

Geometri IIT der51nde, grenme duzeylnln,glrls nltellklerl ve

Ogretme—ogrenme slireci ozelllklerlyle yordanmd51na 1llsk1n basamakll
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regrasyon analizi sonuclari, daha Once Tablo 20'de, bu regrasyon ile

ilgili varyans analizi sonuglari da Tablo 21'de verilenlerin aynidir.

Bu analiz sonuclari, aragtirmada dikkate alinan giris nitelik-
leri ve 8fretme-dgrenme slireci Ozellikleri birlikte ele alinsa da,
sadece giris niteliklerinin yordama giicli oldugunu, Sgrenme diizeyin-
deki varyansin yarisina yakin bir kisminin bunlarla agiklanabilecegi-
ni; SJretme-63renme slireci deJigkenlerinin dikkate alinmasiyla bu
yordama gliclinlin &nemli 6lglide artirilamayacagini gdstermektedir..
OYretme-Sgrenme slireci Ozelliklerinin girig niteliklerinin yordama

glicline ayrica bir katkida bulunmadigi anlasilmaktadir,
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BOLUM IV

YORUM, SONUC ve ONERILER

Bu bdlimde, arastirma problemine iliskin bulgularin YOrumu
yap1lmig; genel bir sonuca ulasmaya ve Oneriler geligtirmeye gallsll¥

mistair.

Yor

Arastirmada elde edilen bulgular, alt pfoblemlere gbre diizen—

lenerek agafidaki bagliklar altinda yorumlanmigtair.

1. ‘Bfrenci Girig Niteliklerinin

- Ogrenme Dlizeyini Yordama" Glicl

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan, &Jrenci girig
niteliklerinin, arastirma kapsamina alinan her lic dersteki Ogrenme
diizeyini yordama gilicline iliskin basamakli regrasyon analiziyle belir-
lenen yordéma gliclerinin anlamli diizeyde oldudu anlagilmaktadir
(Bké. Tablo 6, 14, 21). BAncak, ele alinan Ofrenci girig nitelikleri-
nin yordama glicleri, derslere gtre farklilik gOstermektedir. Ana-
lize Giris I dersinde, giris niteliklerinden dersle ilgili duyussal
dzelliklerin, &Jrenme diizeyinin en gliclii yordayicisi oldufu g&rlilmek-
tedir (r = 0.552). Bu degiskeni OYS Mat. puani (R = 0.611) ve sayisal
yetenek testi puani (R = 0.670) izlemektedir (Bkz. Tablo 5). Sayisal
Yéntemler I dersinde de, 8§renme diizeyinin en glicli yordayicisinin
dersle ilgili duyugsal Szellikler (r = 0.564) olduju ve onu OYS Mat.
‘puaninin (R =0.639) izledigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 13). Asamala
dizinin sonlarinda yer alan Geometri ITIT dersinde ise, Ogrenme diizeyi-
nin en gliglii yordayicisi Onkosul dersi bitirme sinavi puanidir
(r = 0.626) . Yordama glicli bakimindan bu degiskeni sayisal yetenek

testi puani (R'= 0.693) izlemektedir (Bkz. Tablo 20).
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Bu arastirmada, 8Jrenci girig niteliklerinin Sjrenme diizeyini
yordama glici ile ilgili, elde edilen bulgular, daha &nce yapilmig
bircok arastirma sonucu ile paralellik gdstermekte ve bu konuda ileri
stirlilen gérﬁSleri desteklemektedir., Bloom tarafindan incelenen, ge-—
lencksel grupla &gretim kosullarinda yapllan makro ve mikro diizey
calismalarda (Hicklen, 1962; Payne, 1963, Bracht ve Hopkins, 1972;
Anderson, 1973; Ozgelik, 1974) ve Fidan (1980) , Chan ve Cole (1987),
Recht ve Ieslie (1988), Watson (1988) tarafindan yapilan aragtirma-
larda &grenme diizeyini en gliclli yordayabilen 8Jrenci giris niteligi-
nin dizide daha 8nce gelen dersle ilgili basari ya da Sn Sgrenme 61—
clisli oldugu goriilmektedir. Asamali dizide yer alan derslerde, Gnceki
bagari ile sonraki basari arasindaki iliskiler 0.60 ile 0.90 arasinda
degismektedir. Fidan'in bulgularina gbre, SJretmen notlarina dayali
besinci sinif fen basarisi ile ddrdiinct sinlf fen basarisi arasindaki
"iligki r = 0.67; test puanlarina gére ise 0.74'tlir. Ddrdiinci sinmif
fen'bagarlsl, tek bagina besinci sinif fen basarisindaki varyansin
" %45 ile 355'ini aciklayabilecek glictedir. Watson'un calismasinda da,
ortadgretim sonundaki matematikle ilgili olgunluk sinavi puanlari ile
yiksek 8gretim diizeyindeki matemat§ie giris dersindeki basari arasin-
da 0.60'11k bir iliski bulunmustur ve sz konusu deJisken tek bagina
pagaridaki varyansin %36'sini agiklayabilecek glictedir. Odremme dli-
zeyindeki varyansin yaklasik 250'sini aciklama giiclinde olan 6n &gren-
meleri iceren bilissel girig daﬁranlslarlnln BYrenme diizeyini yordama
glicine genel giris nitelikleri gok az katkida bulunmaktadir ve bu kat-
kinin eJitim diizeyi ylkseldikce dismesi beklenmektedir (Bloom, 1979;
s.5.). Fidan'in bulgularina gbre genel yetenek ile &gretmen notlari-
na dayali besinci sinif fen basarisi arasindaki iligki r = 0.37 olup

pasaridaki varyansin $13'iinti aciklayabilmektedir. Watson (1988) ise
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sayisal yetenekle matematik basarisi arasinda r = 0.36'lik (r2=0.13);
Royer ve arkada§lar1 (1987) okudugunu anlama‘gﬁcﬁ'ile egitim psi-
kolojisi basarisi arasinda r = 0.32'lik (r2=0.lOL okududunu anlama
glicli ile istatistik basarisi arasinda da r = 0.20'lik (rzf 0.04) bir
iliski bulmugtur. Elde edilebilen aragtirma bulgulara,genel girig
niteliklerinin ofrenme diizeyini yordama gliclinin dlistk oldugunu gbs—
termektedir. Alanla ilgili Ozel nitelikte bilissel girig davranig-
lari bulunmamasi durumunda, OJrenme- dizeyini en gliclii yordayan &gren-—
ci giris niteliginin duyussal giris Ozellikleri, bunlar a£a51nda da
akademik benlik kavrami oldudu, gerek Bloom tarafindan incelenen ge-
rekse Arseven (1979) Glirel (1985), Norwwich (1987) tarafindan yapilan
arastirmalar ortaya koymaktadir. Watson (1988) tarafindan Brookover'm
Matematikle ilgili Akademik Benlik Kavrami Olgedi kullanilarak elde
edilen Olclilerle basari ara51ndaki iligki de (r = 0.43), 6zl nite-
likteki bilissel giris davraniglari ile bagsari arasindaki iliskiler-—
den (r = 0.60) diisiik, sayisal yetenek testi ile basarliaraSLndaki
“iligkiden (r = 0.36) ise daha yliksektir. Ayrica Kifer (1973) tarafin-
dan yapilan aragtirmada, okul diizeyi yiikseldikce, akademik benlik kav-
ram1 ile basari arasindaki iligkinin de yﬁkseldi@i ve 0.50 dolayinda

oldugu gbzlenmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, yukarda szl edilen
aragtirma bulgulariyla paralellik gdstermekte ve onlari desteklemek—
tedir. Asamali bir dizinin sonlarinda yer alan Geometri III dersin—
deki 8Frenme diizeyinin en giiclil yordayicisi Bloom, Fidan, Watsonfln
bulgularinda oldugu gibi, dizide Once gélen dersi bitirme sinavi
puani bir bagka deyisle 6zel alanla ilgili biligsel giris davranig-

-~ laradir. 86z konusu deJisken tek basina Sfrenme diizeyindeki varyansin
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239" unu (r = 0.63) aciklayabilmektedir. Genel girig nitelidi olarak
alinan sayisal yetenek testi puaninin, basamakl:i regrasyon analizinde
yordama denklemine eklenmesi, Sdrenme diizeyindeki varyansin agiklan-
masina %9'luk bir katki saglamakta ve iki de§isken birlikte sBzkonusu
varyansin $ 48'ini agiklayabilmektedir. Bilissel girig davranigla-
rinin Olciisii olan sadece bu iki dediskenle SJrenme dﬁzeyindeki var—
' yansin yaklasik yarisinin agiklanabilmesi, bir bagka deyisle, bilig-
;sel giris davraniglarinin Ogrenme diizeyini yordama gliclinlin R = 0.693
olmasi, 8Jrenme diizeyini belirleme bakimindan sBz konusu degiskenlerin
Bnemini ortaya koymaktadir. Ayrica Tabkrlfde Bloam'a gOre beklenen
yordama glictiniin (0.70) ve agiklanacak varyansin (%50) dogrulandigi
gorillmektedir. Elde edilen bu bulgu &frenme diizeyinin ylkseltilerek,
varyansin azaltilmasi gabalarina, bilissel giris dawraniglari dizeyinin
yikseltilmesi ve degiskenliginin azaltllmasxyia baglanmasi gerektigi-
ne bir kanit olabilir. Géometri IIT dersinde, dersle ilgili duyussal
dzellikler, ile &frenme diizeyi arasindaki iligki (r = 0.35) anlamli
diizeyde olmasina ve varyansin tek bagina %lZflik bir bOlimintd agik-
layabilmesine radmen, basamakli regrasyon analizinde biligsel giris
davraniglari ile ilgili iki degiskenin yordama glicline anlamli katkida

bulunamamistir.

Universite dﬁéeyinde, dizide daha 6nce alinmasy dereken bir
dersteki 6Frenmelere dayanmayan Analize Giris I ve Sayisal Yontemler
I derslerindeki Ofrenme diizeyinin en gliclli yordayicisi ise,dersle il-
gili duyussal girig ozellikleridir. Aragtirmanin bu bulgusu, yukarda
stzii edilen Rifer (1973), Norwich (1987), Watsonfun (1988), Bzel ni-
telikte biligsel giris davraniglari bulunmadigi durumlarda, dersle

"ilgili duyussal &zelliklerin Ozellikle akademik benlik kavraminin

BGrenme dlizeyini yordama glicliniin, genel girig niteliginden daha
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yitkksek olduguna iliskin bulgulariyla paralellikygﬁstermektedir.
Dersle ilgili duyugsal Ozellikler tek bagina Analize Giris I dersinde
8renme dlizeyindeki varyansin $31'ini; Sayisal Yontemler I dersinde
de %32'sini agiklayabilecek giictedir. Basamakli regrasyon analizinde
yordama denklemine genel giris niteliklerinin Slglisii olan 0YS mate-
matik puani ve sayisal yetenek testi puaninin eklenmesiyle Analize
Giris I dersinde 83remme diizeyindeki varyansin %45'i; Sayisal YOntem-
ler T Dersinde de sadece UYS matematik puaninin eklemmesiyle &grenme
diizeyindeki varyansin %41'i acgiklandbilmektedir. Duyugsal &zellikle-
rin 8grenme diizeyini yordama giicti ile ilgili elde edilen dederler

(r = 0,55; r2= 0.31; r = 0.56; r°= 0.32), Bloom'a gdre Tablo 1'de

verilen beklenen dederlerden (r = 0.50, r°= 0.25) daha biyliktiir. Bu
bulgu, Kifer'in okul diizeyi yiikseldikge akademik benlik kavrami ve
bagari arasindaki iligkilerin de ylikselece§ine iligkin bulgularin ve
Bloom'un bireyin &3renme Szgecmisi arttikca akademik benlik kavrami-
nn kararlilik gstererek basar: ile iliskilerinin yikselecedine ilis-
kin gdriislerini destekler niteliktedir (Bloom, 1979). Ancak, Tablo
1'de beklenen bilissel giris davranislari ve’duyussal giris Ozellik~
lerinin birlikte, &3renme dlizeyini yordama glicline ulagilamamistir.

Bu durumun nedeni, OYS matematik puani ve sayisal yetenek testi
puaninin Bloom'un belirledigi nitelikte Ozel alénla ilgili biligsel
giris davranislari dedil, genel giris niteliklerinin bir Olglisli ol-
masi ve s8z konusu niteliklerin de &drenme diizeyindeki varyansi 6zel

alanla ilgili dnkosul &Jremmeler kadar glicli agiklayamaman olabilir.

Sonuc olarak, 8Jrenci giris niteliklerinden &grenme diizeyinin
en gliclii yordayicisinin,agamali bir dizide daha tnce gelen dersteki

basarlnln, bir bagka deyisle, belli bir alanla ilgili.®n &Jrenmelerin
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oldudu, bu defiskeni dérsle ilgili duyugsal Szelliklerden akadeimik
benlik kavraminin izledigi ve genel giris niteliklerinin, &nceliklerin
yordama glicline anlamli fakai daha az katkida bulundudu sGylenebilir.
Bu durum, &Jrenme diizeyini daha c¢ok defismeye agik Ozelliklerin belir-
leeigine iligkin Bloom'un gdriis ve bulgularini destekler niteliktedir.

2. Ofretme-trenme Siireci ‘Ozelliklerinin
"~ OFrenme Dlizeyini Yordama Glicli,

Bu aragtirmada elde edilen bulgulardan, &fretme-Sgrenme
slireci Bzelliklerinin her ¢ dersteki Ogrenmme diizeyini yordama glicline
iligkin basamakli regrasyon analizi ile belirlenen yordama gligleri-
nin anlamli diizeyde oldugu anlagilmaktadir (Bkz. Tablo 7, 15,.22).
S8z konusu iic derste de OJrenme diizeyini en gliglii yordayan Sgretme—
OGrenme sliveci Ozelligi dersé devam sliresidir. Derse devam sliresinin,
Analize Giris I dersindeki &Jrenme dlizeyini yordama glici r = 0.652

(r‘2

= 0.43); Geometri III dersindeki OFrenme diizeyini yordama glicli ise
r = 0.459'dur (r°= 0.211). Bu deJiskenden sonra yordama denkleimine,
her iki derste de &jretme-Sgrenme slireci 6zellifi olan ders disi ca-
lisma sliresi eklenmekte ve g¢oklu korelasyon katsayisinda Onemli bir
artis meydana gelmektedir. Analize Giris I deréinde elde edilen
coklu korelasyon katsayisi 0.769; Geometri III dersinde

R = 0.548'dir. (Bkz. Tablo 7, 22). Sayisal yontemler I dersinde ise,
6§renme diizeyinin en gliclii ve tek yordayicisi derse devam siiresidir
(= 0.706) (Bkz. Tablo 15). Hicbir grupta, djrencilerin algiladiklar:
sekliyle 8Jretim hizmetinin niteligi, basamakli regrasyon analizinde,

derse devam ve ders disi calisma sliresinin Sgrenme diizeyini yordama

glicline anlamli katkida bulunamamistair.
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Yukarda Ozetlenen, &dretme-Odrenme slireci 6zelliklerinin 63—
remme diizeyini yordama glici ile ilgili bu aragtirmada elde edilen
 bulgular, Harnischfeger ve Wiley (1976) , Summers ve Wolf (1975), Oz-

yiirek (1981) , Fredrick, Walberg ve Rasher (1979); Wolf (1979) tara-
findan yapilan calismalarin bulgulariyla paralellik gOstermektedir.
Ayrica, elde edilen bulgular, Carroll, Bloom, Harnischfeger ve Wiley
ve Bennett'in, 8Jrencinin S§renmeyle aktif olarak, ilgilendidi zaman
miktarinin, 8grenme diizeyinin ylikselmesinde &nemli bir degigken ol-
duguna iliskin gdriiglerini de destekler niteliktedir. Bennett, basa-
rinm kritik belirleyicisinin, farkil &grenciler igin degisiklik gbs-
teren SJrenme zamani olduunu ve &rencinin derse devaminin, aktif &g-
renme zamaninin, belli bir konu igin harcanan zamanin &Jrenme diizeyini
yikselttigini ileri stirmektedir. Ayrica, efitimin niteligini okulun
acik oldudu bir yil silirecinde okulda gegen ginlerin ve.saatlerin top-
lami olarak gtrmektedir. Harnischfeger ve Wiley de yaptiklari gallé—
malarda, efitim ylilarlnln, devam oraninin, bir glinde ckulda gegen
stiredeki artisin basariya Onemli katkida bulundugunu ortaya koymustur.
Summers ve Wolf tarafindan yapilan aragtirmada ise, derse devamsizlik
oraninin liglincli siniftan altinci sinifa, altinci siniftan dokuzuncu
sinifa, dokuzuncu siniftan onikinci sinifa artan erisilerde Onemli
kayiplara neden oldugu, devamin ise erigide Snemli artislar sagladigi
gdzlenmigtir. Yine derse devam ile 8jrenci bagarisi arasindaki ilig-
kinin incelendidi Ozylirek'in arastirmasinda elde edilen korelasyonlar,
ortanca korelasyon 0;42 olmak lizere 0.33 ile 0.51 arasinda degisgmek-
tedir. Fredrick ve Walberg tarafindan incelenen arastirmalarda ise,
bazi gallémalarda Ofrenme ﬁrﬁnleri ile derse devam arasinda digik

" iligki bulunmasina raémen, bircok arastirmada bu iligkilerin 0.32 ile

0.69 arasinda dedistigi gbzlenmistir. Wolf galismasinda, ckulda
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B3renmeyi gerektiren konu alanlarinds, derse devamin  6drenme dlizeyi
ile giiclli ve kararli iligki gdsterdigini belirlemistir. Sinifta ve
konu ile ilgili ev 8devi igin harcanan zaman ile edebiyat dersindeki
basari arasinda iliski onddrt yas grubu ic¢in 0.53, onikinci sanf
icin 0.16'dir. Oysa fen bilimlerinde bu iligkiler 0.53 ve 0.46'dar.
Ayrica Harnichfeger ve Wiley sinifta kullanilan zaman kadar sinif
digsinda &3renmeye harcanan zaman miktarinin da bagarinin yordayicisi
oldugunu gdzlemistir. ILeinhardt ise calismasinda, siniftaki &gretim
hizmeti ile ilgili 8frenci gdriislerini yansitan siireg degiskenlerinin
tnceki basari ve zaman degiskenlerinin basariyi yordama glicline

“sadece %5'lik bir katkida bulunabildigini ortaya koymustur.

Bu arastirmada, &Jretme-Sgrenme slireci 6zellikléri olarak ali-
nan degiskenlerden, derse devam siiresinin her {g gfupta da &Jrenme
dlizeyinin en gliclii yordayicisi olmasi, yukarda stz edilen modellerde

jleri stirlilen goriisleri dodruladidi gibi, verilen aragtirma bulgu-
larini da desteklemektedir. Derse devam sliresi, tek bagina Analiée
Giris I dersinde dfrenme diizeyindeki varyansin 243'tnii (r = 0.652);
Sayisal Yontemler I dersinde 250'sini (r = 0.706); Geometri IIT der—
sinde ise %21'ini (r = 0.459) aciklayabilmektedir. Elde edilen bu
bulgu, Fredrick ve Walberg tarafindan incelenen, derse devamin Odren-—
me diizeyindeki varyansin yaklagik %10 (r = 0.32) ile %48'ini (r = 0.69)
aciklama giliclinde oldugunu gdsteren aragtirma bulgulariyla paralellik
gbstermektedir. Ayrica, bu arastirmada elde edilen sbz konusu bulgu,
Bloom ve Wolf'un, dzellikle okulda Ojrenmeyi gerektiren, dider bir
deyisle, okul digsinda &frenilmesi zOr olan konu alanlarinda, derse
devam sliresinin basari ile gliclii ve kararli iligkiler gbsterdigine

" iligkin bulgularina destek olabilir. Ozellikle Sayisal Yontemler T
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dersinde 8frenme diizeyindeki varyansin yarisinin derse devam sliresi
ile aciklanmasy: ve hicbir siirec deJiskeninin, bu de§iskenin &frenme
dlizeyini yordama giicline anlamli katkida bulunamamasi, Sayisal Yontem-—
ler I dersinin biiylik 6lglide okulda &grenmeyi gerektiren bir

ders niteliginde olduju anlamina gelebilir. Ders disi caligma sliresi-
nin yordama denklemine eklenmesiyle, &fretme-Ofrenme siireci Ozellik-
lerinin 8frenme diizeyini yordama gliclinde Onemli sayilabilecek bir ar-
tis meydana gelmekte (sirasiyla R = 0.769; R = 0.548); Analize Girig

I dersinde 6§£enme diizeyindeki varyansan yaridan fazlasi ve Geometri
TIT dersinde ise licte birine yakin bir kismi agiklanabilmektedir. Bu
durum, Harnischfeger ve Wiley'nin sinifta kullanilan zaman kadar sinaf
disinda 8frenmeye ayrilan zamanin da basariyil yordamada Snemli bir

glice sahip oldufuna iliskin bulgularini destekler niteliktedir.

Bu arastirmada ele alinan 8Jretme-Odrenme slireci Szelliklerin-
den biri de &Jrencilerin algiladiklari sekliyle &fretim hizmetinin ni-
teligidir. OFretim hizmetinin niteligi ile S3renme dizeyi ara51ndaki
basit korelasyonlar {ic grupta, ortanca korelésyon r = 0.38 (P 0.05)
olmak tizere r = 0.28 (P>0.05) ile r = 0.44 (P<< 0.05) arasinda degis-
mektedir. Anlamli olan ara korelésyonlara gdre, Ogretim hizmetinin
niteligi, Geometri III dersinde &Jrenme diizeyindeki varyansin %14'{iind,
Sayisal Yontemler I dersinde ise %19'unu aglklayabilmeSine radmen;
basamakli regrasyon analizinde,diger iki de§iskenin &grenme diizeyini
yordama glictine anlamli katkida bulunamamigtir. Bu bulgunun
Ieinhardt'in 6Jretim hizmeti ile ilgili &drenci gérﬁsierini vansitan
stireg degiskenlerinin, &nceki bagari ve zaman deéiskenlerihin baga-
riyi yordamadaki gﬁcﬁne sadece %5'lik bir katkida bulunabildigine
" iligkin bulgulariyla bir Slclide paralellik gOstermektedir. Sonug

olarak, dgrenmelerin biiylk Slclide derste gergeklestigi kabul edilen
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matematik . gibi alanlarda, Ozellikle de asamali dizinin baglangig

derslerinde derse devam siliresinin tek bagina ya da ders disi galisma
sliresi ilé birlikte 8§renme diizeyindeki varyansin yarisini agiklaya-
bilmesi; ockulda Sgrenme diizeyinin yikseltilerek, dediskenligin azal-
t1lmasinda, derse devamin ve ders disindaki calisma sliresinin Onemini

ortaya koymaktadir,

3. Ogrenci Glrls Nltellkleri ve Ogretme—oérenme
Sureci OZelliklerinin.Birlikte Ogrenme Duzeylnl

Yordama Gucu

Bgrenci giris nitelikleri ve &fretme-Sdrenme slireci Szel-
likleri birlikte ele alindiginda, bunlarin her {ic dersteki 63renme
dlizeyini yordama glicline iliskin basamakli regrasyon analiziyle belir-
lenen yordama giiclerinin anlamli diizeyde oldugu gorilmektedir (Bkz.
Tablo 10, 17 ve 21). Ancak ele alinan deJiskenlerin &jrenme diizeyini
yordama glicleri derslere gbre farklilik gdstermektedir. Analize Giris
I ve Sayisal Yontemler I derslerinde, 6§renme diizeyinin en glicld
yordayicisi Sfretme-6drenme slireci Bzelliklerinden derse devam sliresi
(sirasiyla r = 0.652; r’= 0.706) iken; Geometri III dersinde Ofrenme
diizeyinin en giiclii yordayicisi, Ofrenci giris niteliklerinden, onko-
sul dersi bitirme sinavi puanidir (r =.626). Analize Giris T dersin-
de S3renme diizeyini, derse devam siiresinin yordama glicline sirasiyla |
yine siirec 8zelligi olan ders disi calisma sliresi (R = 0.769) ve giris
niteligi olan OYS Mat. puani (R =.795) anlamli katikida bulunmakta-
dir (Bkz. Tablo 9). Sayisal Yontemler I dersinde - Ofrenme diizeyi-
ni yordama glici bakimindan derse devam sliresini, giris nitelikle-
rinden olan OYS Mat. puani (R = 0.773) ve dersle ilgili dqu§sal
dzellikler (R = 0.827) izlemektedir (Bkz. Tablo 16). Géometri I1T

dersinde ise, giris hiteliklerinin Syrenme diizeyini yordama giiciine,
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Bgretme-tgrenme sitireci Gzelliklerinin anlamli bir katkida bulunama-

digr anlasilmaktadir (Bkz. Tablo 20).

Bu arastirmada elde edilen bulgular ilgili aragtirmalar bOli-
miinde verilen bazi arastirma bulgulariyla paralellik gBstermektedir.

White ve Gettinger'in (1979) calismalarinda da, Sfrenmeye ayrilan za-

0.85, r

man ile basari arasindaki iligkinin (r 0.89), genel yete-

0.59; r

il

0.79) daha gliglii

1

nek ile basari arasindaki iligkiden (r
oldhgu belirlenmigtir. Sanderson (1976) da benzer kanitlar elde et~
migtir. Ayrica Joseph ve Dwyer'in (1984) Chan ve Cole'un (1987) yap-
t1g1 caligmalarda, konu ile'ilgili‘én 8grenmelerinde eksikleri bulu-
nan 8Jrencilere, &fretme- Sdrenme slirecinde farkla nitelikte ipuclari-
nin verilmesi, farkli yéntemlerin ve iglemlerin uygulahma51; OFrenme
diizeyine anlamli bir katki saqlayamamlétlr. Brown ve Saks'in (1986)
yapt1g1 arastirmalarda da &Jretim zamaninin, SJretmen ve 8Jrencinin
giris niteliklerine bagli olarak, matematik ve okuma basarisinda ..
defisik diizeylerde olumlu etkiye sahip oldufu belirlenmistir. Fred-
rick, Walberg ve Rasher tarafindan yapilan calismada, Onceki bagsa-
rinin kontrol edilmesi ile, etkili olarak kullanilan &fretim zamani

" ile bagari arasindaki iligkinin 0.54"ten 0.35'e dligtigli ve 8Jrenci-
hin giriste sahip oldugu davranislarin hem derse devami hem de basa—

riy1i belirlemede anlamli bir yordayici oldugu gorililmektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgular, Analize Girig I ve
Sayisal Yontemler I derslerinde, 8Jrenci giris nitelikleri ve &gret-
me-3grenme stireci 6zelliklerinin birlikte, Bgrenme  diizeyindeki var-
yansin ticte ikiye yakin bir kismini aciklayabilecegini gOstermekte-
dir. Her iki derste de &Jrenme diizeyinin en gliclil yordayicisi, sti-

rec Szelliklerinden olan derse devam stiresidir. Analize Girié'I der-
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sinde, yordama denklemine, yine slire¢ niteligi olan ders disi galis—
ma sliresi ve giris niteligi olan 0YS Mat. puaninin eklenmesiyle

elde edilen coklu korelasyon katsayisi 0.795 olmaktadir. Sayisal
Yontemler I dersinde ise, derse devam sliresinden sonra Odrenci giris
nitelikleri olan OYS Mat. puani ve dersle ilgili duyussal Ozellikle= .
rin yordama denklemine eklenmesiyle coklu korelasyon katsayisi

R = 0.827'ye yikselmektedir. Her iki derste de, sadece lic deJigken-
lerle 8§renme diizeyindeki varyansin yaklagik licte ikisinin aciklana-
bilmesi, sdz konusu degiskenlerin &frenme diizeyini belirlemedeki Sne-.
mini ortaya koymaktadir. Asaimali bir dizinin baglaranda bulunan her
" iki derste de 8Jrenme diizeyini en gliglii yordayan de§igkenin geﬁel
giris nitelikleri degil, derse devam sliresi olmasi, Sanderson'in,
White ve Gettinger'in bagari ile &grenmeye ayrilan zaman arasindaki
iliskinin, genel yetenek ile basari arasindaki iligkiden daha gligli
olduuna iliskin bulgulariyla benzerlik gdstermektedir. Asamali

bir dizinin sonlarinda yer alan Geometri III dersinde.ise, Ofrenci
giris niteliklerinin &frenme diizeyini yordama giicline, stire¢ nitelik-
leri anlamli bir katkida bulunamamlstlr.’@ﬁrenCi giris nitelikleri ve
B83retme-Sfrenme slireci dzellikleri birlikte ele alindiginda bile,
sadece, 8Jrenci giris niteliklerinden Onkosul dersi bitirme sinavi
puani ve sayisal yetenek testi puaninin Sfrenme dizeyindeki varyansin
yarisina yakin bir kismini aciklayabildigi; S3retme-tdrenme slireci
Bzelliklerinin, s®z konusu yordama glicline tnemli bir katkida buluna-
madid1l gdriilmektedir. Bu bulgu, konu ile ilgili &n &¥renmelerinde
eksiklik bulunan &rencilere verilen farkli ipuclarinin, Sgretme yon-
temlérinin ve islemlerin 6Jrenme diizeyinde Gnemli bir ylikselme sad-
layamiyacagina iliskin Joseph ve Dwyer'in, Chan ve Cole'lin bulgula-

riyla paralellik gstermektedir, Dersle ilgili bili$sel girig dav-
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raniglarinin &grenme dlizeyini yordama bakimindan, dijer girig nite-
likleri ve derse devam, ders disi calisma sliresi, &gretim hizmeti ni-
teligini kapsayan 8jretme-Odrenme slireci dzelliklerinden daha gliglii
olmasi, Bloom'un goriislerini destekledigi gibi; &retim zamaninin ba-
saridaki etkisinin, 6Jrencinin 8n Sfrenme diizeyine gbre degistigini
gbsteren Fredrick, Walberg ve Rasher'in Brown ve Saks'in bulgulariny

da destekler niteliktedir.

Sonuc olarak, &Jrenci giris nitelikleri ve &§retme-Ogrenme
stireci 8zellikleri birlikte ele alindiJinda, agamali dizinin baglarin-
da yer alan ve 6zellikle ckulda &frenilebilen derslerde, Gjrenme dii-
zeyinin en gliclli yordayicisinin derse devam slresi oldugu; asemali
dizinin sonlaranda bulunan derslerde ise, &grenme diizeyinin en glicli
yordayicisinin dersle ilgili biligsel girig davranislary oldugunu
stylemek mimkiindiir. Bu durum, de§ismeye acik olén her iki degisgkenin
okul Sfrenmelerinde etkili olarak kullanilmasiyla, OFrenme diizeyinin
yikseltilerek degiskenligin azaltilmasi ve bu yolla egitimde verim-

1iligin artirilmasi goriislerini destekler niteliktedir.
©gonug
Bu arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki

sonuclara ulasilabilir,

1. Asamali bir dizinin sonlarinda yer alan derslerde, OJdrenci
giris niteliklerinden, dersle ilgili bilissel giris davraniglari &§-
renme diizeyinin en gliglii yordayicisidir. Asamali bir dizihin basinda
yer alan derslerde ise, bir basgka deyisle,dersle ilgili &zel nitelik-
te bilissel giris davraniglarinin bulunmadigi durumlarda Gdrenci

giris niteliklerinden duyussal giris‘6zelliklerinin'6§renmé diizeyini
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yordama giicli artmaktadir. S0z konusu giris niteliklerinin Sgrenme
diizeyini yordama giicline az da olsa, genel girig niteliklerinin de
anlamli katkilari vardir. Bu durum, okul 8frenmelerinin bliylik Olglide
defismeye acik deiskenlerin kontroliinde oldufuna iligkin goriigleri

desteklemektedir.

2. Hem asamal; dizinin baslarinda, hem de sonlarinda yer alan
derslerde, S3retme-8frenme siireci &zellikleri tek bagina alindidanda,
bunlardan derse devam siiresi Sgrenme diizeyinin en gliclii yordayicisi-
dir. Bu durum, sdz konusu degiskenin matematik gibi daha cok ckulda
Bgrenilebilien, bir bagka deyisle, ckul disinda &Jrenilmesi zor olan
derslerde 83renme diizeyinin ylikseltilebilmesinde de§ismeye acik glicli
bir deJisken oldufunu gdstermektedir. Ayrica ders disinda gallsma
sliresinin de, az da olsa, derse devam sliresinin Ofrenme dlizeyini yor-
dama giictine anlamli katkida bulunmasi, stz konusu derslerde ders .

disinda da Sfrenmeye zaman ayirmanin gerejini ortaya koymaktadir.

3. Giris nitelikleri ve 8fretme-Sgrenme slireci Ozellikleri
birlikte ele alindiginda, asamali dizinin baglangi¢ derslerinde 53—
renme diizeyinin en gticlii yordayicisi Ogretme-Sgrenme siireci 6zellik-
lerinden derse devam sliresidir. Agamali bir dizinin sonlarinda yer
alan derslerde ise, 8grenme diizeyinin en gliclii yordayicisi dersle
ilgili bilissel giris davraniglaridir. Bu durum, daha cok okulda
grenilebilen bir dizinin baglangic der§lerinde.&¥renme diizeyini yilk-
seltmede derse devamin Snemini; bdyle bir dizinin sonlarinda yer alan
derslerdeki OJrenme diizeyini yikseltmede ise,biligsel giris davranig-
larinin cok Snemli oldufunu ortaya koymaktadir. SO0z konusu biiissel

girig davraniglarinda eksiklik bulunmasi veya OFrenmeye verilen
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zamanin yetersiz olmasi halinde &grenme bundan bliyik dlclide etkilen-

mektedir.
~Oneriler

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak, okullardaki
derslerde 8frenme diizeyinin ylkseltilmesi ve bu konuda yapilacak
aragtirmalarla ilgili bazi Snerilerde bulunabilir. Bunlardan bir

pPSlimll sbyledir.,
" A. Ofretme-83renme strecine iligkin Oneriler:

1. Asamali bir dizinin baglangi¢ derslerinde, &grenci
giris niteliklerinden duyussal giris Ozelliklerinin, bunlar arasinda
da akademik benlik kavraminin, &Jrenme diizeyinin en giicli yorda§1c151
oldugu gbriilmektedir. Bu nedénle, 89renme diizeyini ylkseltmek igin,
B¥rencinin sdz konusu dersi Ogrenip Ggrenemiyecedine iligkin algisini
olumlu hale getirmek gerekmekte; bir bagka deyisle Sdretme-Sdrenme
stirecinin olabildigince ilk ddnemlerinde, bagarilarla karsllaétlrarak,
kendine glivenmesini ve daha ¢ok basarma‘isteéi duyma81n1 saglamak

gerekmektedir.

2. Asamall.bir dizinin sonlarainda Yer alan derslerde,
gerek &Jrenci giris nitelikleri tek basina, gerekse OFretme-Sdrenme
stireci 6zellikleri birlikte ele alindi§inda, 5§renme diizeyinin en
gliclii yordayicisinin dersle ilgili bilissel girig davranislari olmasi,
Ogrenme diizeyinin ylkseltilmesi icin Bzellikle dizinin baglangic lni-
telerinde ya da derslerinde tam &grenme sajlamanin gerekli oldugunu
gbstermektedir. BSylece bir sonraki linite ya da dersin 6Jrenilmesi

“igin gerekli olan biligsel giris davranislari tam olacaktir. Bilis-
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sel giris davranislarinda eksiklik bulunmasi halinde, OGrenmeye daha

fazla zaman harcama tek basina &Jrenme dlizeyinin ylikselmesini saglaya-
mamaktadir. Yeni bir dersin ya da {initenin Ogretimine biligsel giris

davranislarindaki eksikler tamamlanarak baglanmalidir.

3. Genél Giris niteligi olan sayisal yetenek Olclileri,
ele alinan diger deJiskenlerin SJrenme diizeyini yordama glicline
anlamli katkida bulunmaktadir. Bu durumda, Ofrenme diizeyinde sayi-
sal yetenek farkindan doJan de§iskenligin azaltilabilmesi hatta yok
edilebilmesi icin,diger dnlemlerin yani sira,dgretim hizmetinin nite-

1igi de yikkseltilmelidir.

4. Asamali bir dizinin Ozellikle basinda yer alan ders-
lerde, 83renme diizeyini en gliclii yordayan B9retme-Ogrenme slireci 6zel-
1igi derse devam siiresidir. Bu nedenle Szellikle okulda &grenilebi-
len derslerde Sgrenme dlizeyinin yiikseltilebilmesi icin derse devam
saglanmali ve sinif disinda da Orenme icin yeterli zaman ayrilma=- -

ladar.

5. Asamalilik iliskisinin siki oldudu kabul edilen mate-
matik gibi dersler igin kitap hazirlanirken, her iinitenin baginda,
tinitenin SJrenilebilmesi igin gerekli giris davranislarinin neler
oldugu ve nasil Sgrenilebilecefine ya da tamamlanabilecegine iligkin
yénergeler bulunmalidir. Ayrica lnite sonunda, hangi davranislarin
ne derecede kazanildigini belirleyecek izleme testleri ve eksik dav-—
ranislari tamamlamak, yanlislari diizeltmek lzere yonergeler yer alma-

1idar.



88

B. Yapilacak arastirmalarla ilgili Sneriler:

1. Mevcut uygulamalara isik tutmak lzere, degigik di-
zeylerdeki okullarda ve konu alanlarinda bu arastirmaya benzer arag-—

tirmalar yapilmalidir.

2. Her diizey ve tilirdeki okullarin, program geligtirme
calismalaranda, her bir ders icin gerekli olan biligsel giris dav-

ranislari aragtirmalarla belirlenmelidir.

3. Bu arastirmada ele alinan, dejismeye agik Sgrenci
girig nitelikleri ve 8gretme-Ogrenme slireci Ozelliklerinin her biri-
nin tek basina ya da birlikte Odrenme diizeyine etkileri deneysel

diizenlerle incelenmelidir.
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BOLUM V

OZET

Bu aragstirmada, Ofrencilerin giris nitelikleri ile &gretme-
Ofrenme slireci Ozelliklerinin &Jrenme dlizeyini yordama glicli belirlen-
meye caligilmistir. Normal okul kosullarinda yapilan bu galismada,
Ofrenci girig nitelikleri ve Sqretme—éérenme slireci 6zelliklerinin
Ofrenme diizeyini ayri ayri ve birlikte yordama gligleri incelenmigtir.
Caligsmanin, ylksek O§retimdeki mevcut uygulamalarda Ogrenme diizeyini
en giiclii yordayan degiskenleri belirleyerek Ofrenme diizeyinin yik-
seltilmesi, bir bagka deyisle, egitimde verimlili§in ve etkililigin
saglanmasi igin ne gibi Onlemlerin alinmasi gerektigine isik tutmasi

beklenmektedir.

Aragtirma Hacettepe ﬁniversitesi, Egitim Fakiiltesi, Fen Bilim-
leri Egitimi BOlimii, Matematik ﬁérétmenli@i Anabilim Dalinda, 1988-
1989 8fretim yili, gliz déneminde birinci sinif Analize Giris I, dor-
diincii sinif Sayisal Yontemler I ve dordiincli sinaif Geometri ITI ders-—
 lerini alan Sgrencilerle, lic grupta ylirlitiilmistlir. Analize Giris'I .
ve Sayisal Yéntemler.l dersleri agamali bir dizinin baglangic.dersleri
olup, iliniversite diizeyinde, daha Once alinan bir bagka dersteki &§-—
renmelere sikil sikiya dayali degildir. Geometri III dersi ise, asama-
11 bir dizinin sonlarinda yer alan bir derstir ve dizide daha &nce

gelen dersteki Ofrenmelere dayanmaktadir.

Bu arastirmada, OJrenci giris nitelikleri olarak, agamali bir
dizinin basinda bulunan Analize Giris I ve Sayisal Yontemler I ders-
- leri igin, sayisal yetenek testi puanl,rﬁYS Matematik Testi dogru
cevap sayisi Ve duyussal giris Szellikleri Slceginden elde edilen

puan allnmlstlr. Asamalil bir dizinin sonlarinda yer alan Geometri
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TITI dersinde ise, sbz konusu girig niteliklerine ek olarak Onkosul
dersi bitirﬁe sinavipuani da alinmigtir. Analize Giris I dersini
alan birinci sinif Ofrencilerine 1986, 1987 yillarinda, Sayisal Yon-
temler I ve Geometri III dersini alan dordiincl sinif SJrencilerine
1987 yilinda uygulanmis olan OYS Mat. testlerinin KR20 y®ntemiyle
elde edilen glivenirlik katsayilari 0.80 dolayindadir. . Sayisal yete-
nek testi puanlari ile ayni bzelligi Olctiligii kabul edilen OYS Mat.
puanlari arasindaki uyum gecerliginin gSstergesi olabilecek korelas-
yon katsayilari ise lic grupta ortanca 0,58 olmak lizere 0.54 ve 0.77
arasinda de§ismektedir. Duyussal girig Ozelliklerini belirlemek
fizere kullanilan Brookover'in "Matematikle Ilgili Akademik Benlik
Kavrami Olgedi"nin Turkce'ye uyarlamasy ile elde edilen &lcedin glive-
nirlik katsayisi iic grupta, ortanca korelasyon r = 0.84 olmak lizere,

0.80 ile 0.89 arasinda deGismektedir.

Ofretme~Sgrenme silireci Ozellikleri olarak derse devam stiresi,
ders disi calisma sliresi ve 6§£etme hizmetinin niteligi allnm1St1r.
Derse devam siliresi, &gretmenler tarafindan £oplanan’imza listeleri
" ile belirlenmis, ayrica dfrencilerin kendilerine dnem boyunca yaptik-
lari devamsizlik stireleri sorulmugtur. Ders disinda calisma slireleri
de &rencilerin kendilerine sorularak elde edilmigtir. Ofrencilerin
algiladiklari sekli ile &3retim hizmetinin niteligi de bir anketle
belirlenmistir. Bu anketin glivenirlik tahmini {ic grupta ortanca
korelasyon katsayisi 0.77 olmak lizere 0.68 ile 0.90 arasinda deJis-
mektedir. Dersler, normal kosullarda islenmis; Ogrenme diizeyinin 81—
clisii olarak ders sorumlulari tarafindan yapilan bitirme sinavi puan-

lari alinmistar.
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Blitlin deJigkenlerle ilgili verilerin aritmetik ortalama, stan-
dart sapma ve ara korelasyonlari hesaplanmig; daha sonra, ele alinan
deJiskenlerin &grenme diizeyini yordama gliclinii belirlemek lizere basa-

makli regrasyon analizleri yapllmlstlr.

Aragtirmada elde edilen bulgular ve yorumlari alt problem

sirasiyla asagida Ozetlenmigtir.

B3renci giris niteliklerinin, her {ic dersteki Srenme diizeyi-
ni yordama glictine iliskin basamakli regrasyon analiziyle belirlenen
yordama gliclerinin anlamli diizeyde oldudu anlagilmaktadir. Agamali
bir dizinin baslangic dersleri olan Analize Giris I ve Sayisal Yon-

temler I derslerinde SJrenme diizeyini yordayan en gliglii 8grenci girig
niteliginin dersle ilgili duyussal Ozellikler; agamali bir dizinin
sonlarinda yer alan Geometri III dersinde OJrenme diizeyini en glicli
yordayan degiskenin ise, Snkosul dersi bitirme sinavi puani oldugu gb-
rillmektedir. Analize Giris I dersinde, duyussal giris Szelliklerin-
den ‘sonra yordama denkleiine, gehel giris hiteliginin lelisi olan

OYS Mat. puani ve sayisal yetenek testi puani eklenmesiyle 6§renme
diizeyindeki vaiyan51n %45'i; Sayisal Yontemler I dersinde ise sadece
BYS Mat. puaninin eklenmesiyle 8renme diizeyindeki varyansin %41'i
agiklanabilmektedir. CGecmetri ITII dersinde de, Snkosul dersi bitirme
sinavi puanindan sonra yordama denklemine sadece sayisal yetenek
testi puaninin eklenmesiyle 6grenme diizeyindeki varyansin %48'i agik—
lanabilmektedir. Elde edilen bu bulgular, asamali dizinin sonlarinda
bulunan derslerde 8Jrenme diizeyini belirleyen en glicli de§iskenin bi-
ligsel giris davraniglari; dersle ilgili 6zel‘nitelikte bilissel giris
davranlélarlnln bulunmamasi haiinde, bir baska deyigle, asamali bir

dizinin baslangi¢ derslerinde ise 6drenme diizeyini belirleyen en gligli
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degiskenin duyussal giris Ozellikleri, bunlar arasinda da akademik
benlik kavram: oldufunu gbsteren bir ¢ok arastirma sonucuyla paralel-

lik gOstermektedir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulardan, &gretme-Ofrenme stireci
Ozelliklerinin, her {ic dersteki &Jrenme diizeyini yofdama glicliine ilis-
kin basamakli regrasyon analizi ile belirlenen yordama gliclerinin
anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir. S6z konusu her {ic derste de,
8Jrenme diizeyini en gliclii yordayan &gretme-6frenme slireci ozellidi,
derse devam siiresidir. Derse devam sliresi, tek bagina Sayisal Yon-
temler I dersinde 6grenme diizeyindeki varyansin yarlslnl acgiklayabil-
mektedir. Analize Giris I dersinde ise derse devam sliresinin yordama
glicline, ders daisi c¢alisma siliresinin eklenmesiyle, Ogrenme dlizeyindeki
varyansin Yarldan fazlasi; Geametri IIT dersinde de licte birine yakin
bir kismi agiklanabilmektedir. Bu durum, Ozellikle okulda &frenmeyi
gerektiren, diJer bir deyisle ckul disinda dJrenilmesi zor olan konu
alanlarinda derse devam sliresinin basari ile glicli ve kararli iligki-
ler gdsterdiine iligkin, ®nceki arastirma bulgularini destekler nite-

liktedir,

Ofrenci giris nitelikleri ile &gretme-Ofrenme siireci Szellik-
leri birlikte ele alindidinda, bunlarin, her lic dersteki SFrenme dii-
zeyini yordama glictine iliskin basamakli regrasyon analiziyle belirle-
nen yordama giiclerinin. anlamli diizeyde oldudu goriilmektedir. Ancak, .
ele alinan degiskenlerin 8jrenme diizeyini yordama glicleri derslere
gore farklilik gdstermektedir. Agamali bir dizinin baglangig ders—
lerini olusturan Aalize Giris I ve Saysal&5ntemlerﬁ[dersindeéitennmadﬁ—

zeyihin en gliclii yordayicisi &gretme-8grenme stireci dzelliklerinden
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olan derse devam sliresidir. Analize Giris I dersinde derse devam sii-
resinin yordama glicline, yine slirec 6zelligi olan ders disi calisma
stiresi ve giris niteligi olan OYS Mat. puani izlemektedir. Sayisal
Yoéntemler I dersinde ise, yordama denklemine, derse devam sliresinden
duyssal dzellikler eklenmektedir. Her iki derste de OJrenme diizeyin-—
deki VaryanSLn {icte ikisi sadece bu iig deéiékenle; aciklanabilmekte-
dir. Bu durum asamali dizinin baginda yver alan derslerde &frenme
dlizeyini belirlemek bakimindan stz konusu deJiskenlerin Szellikle de
derse devamin Onemini ortaya koymaktadir. Asamali bir dizinin sonia~w
rinda yer alan Geametri IIT dersinde ise Ofrenci giris niteliklerinin &dren—
me diizeyini yordama glicline, ééretme—éérenme slireci 6zellikleri anlam-
11 bir katkida bulunamamistir. Bu derste, 6§renme'dﬁzeyinin en‘gﬁglﬁ
yordayicisi olan, Onkogsul dersi bitirme sinavi puaninin yordama glicli-
ne, sayisal yetenek testi puani eklenmesiyle &renme dlizeyindeki var-—
yansin yarisi agiklanabilmektedir. Bu bulgu, konu ile ilgili &n Bren-
melerde eksiklerin bulunmasi halinde 8§renmeve daha fazla zaman har-
camanin tek basina &grenme diizeyini yikseltmede etkili olamadigina

iliskin Onceki arastirma bulgulariyla paralellik gdstermektedir.

Sonug ola;ak, asamali bir dizinin sonlarinda yer alan dersler-
de &3renci giris niteliklerinden dersle ilgili bilissel girig davra-
nislari, 8Jrenme diizeyinin en gliclil yordayicisidir. Asamali bir di-
zinin baslangic derslerinde ise, bir baska deyisle, dersle ilgili
bzel nitelikte bilissel giris davraniglarinin bulunmamasi durumunda
dersle ilgili duyussal giris Ozelliklerinin &Jrenme diizeyini yordama
glicli artmaktadir. Ofretme-Sgrenme siireci Gzellikleri tek bagina ele
alindiginda, Sjrenme diizeyini yordama bakimindan biitin derslerde en

gliclii yordayici derse devam sliresidir. Ofrenci giris nitelikleri ve
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BJretme-tgrenme stireci 6zellikleri birlikte ele alindiginda aéamall
bir dizinin basinda yer alan derslerde 8grenme diizeyinin en glicli
yordayicisi, derse devam sliresi; asamali bir dizinin sonlarinda yer
alan derslerde ise 83renme diizeyinin en gliclli yordayicisi dersle ilgi=
1i bilissel giris davraniglaridir. Bu durum, bilissel giris davra-
nislari, duyussal girig Ozellikleri, derse devam sliresi gibi deéis—
meye agik defiskenlerin, OFrenme diizeyinin ylikselmesini saglayacak
sekilde, dretme-Sgrenme slirecinde etkili ve yeterli hale getirile-
rek ejitimde verimliligin saglanabilecegini gbstermektedir.

N
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Brookover 'in Matematikle Ilgili Akademik Benlik Kavrami
Olgedi'hin Tirkge'ye Uyarlamasi

Sevgili Ofrenciler

Bu arastirma, 8Jrencilerin girigteki nitelikleri ile Ofretme-
Ogrenme slireci 6zelliklerinin Ofrenme diizeyini ne derecede belirle-
digini ortaya koymak {izere yapilmaktadir. Arastirma sonunda elde
edilecek bilgilerin gegerligi sizin verecediniz cevaplarin dodrulugu-
na bagly bulunmaktadir. Bu Slgede yazacadiniz okul numarasi, sadece,
bu bilgileri, verdiginiz diger bilgilerle birlestirmek ig¢in kullani-
lacaktir. Olcekte elde edilen bilgiler, arastirmaci diginda basgka

herhangi bir kisi ya da kurulus tarafindan goriilmeyecektir.

Bilitiin sorulari dikkatllice okuyarak, igtenlikle cevaplayacagi-

niza inaniyorum. Aragtirmaya olan katkilariniz igin tegekklir  ederim.
Dr. Nuray Senemoglu

Numaraniz:

1.. Rendinizi bu derse olan yetenediniz bakimindan siniftaki diger
arkadaslarinizla karsilagtirdiginizda nasil goriliyorsunuz?
Cok diistikler Sinif Ortalamasinin Ortada Ortalamanin En Iyiler
arasinda altinda Ustiinde arasinda
() () () () ()
2. Bu dersteki yetene§inizi diJer derslerdeki yeteneginizle kar$1—

lastirdiginizda matematikteki durumunuzu nasil goriyorsunuz.

Cok diisiik . Disiik Orta Yiksek Cok Yiiksek
() () () () ()
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Size gdre, bu dersteki basariniz sinif ortalamasina gore nasil
olacak?

Ortalamanin Ortalamsnin Ortada Ortalamanin Ortalamanin
cok altinda altinda lUstiinde cok listlinde

() () () () , ()
Bu dersten 100 {izerinden kac¢ puan alabilecefinizi diglinliyorsunuz?
0-20 Arasi  20-40 Arasi 40-60 Arasi 60-80 Arasi 80-100 Arasi

() () | () () ()

Bu-dersten alacaginiz puan, sizin icin ne derece Snemlidir?
Hic Snemli Az Onemli .Orta derecede Onemii  Cok Onemli
degil Gnemli
() () () () ()
Bu derste alacaginizi sandiginiz puandan daha diigtik bir puan

alirsaniz kendinizi nasil hissedersiniz?

Hic rahatsiz Biraz rahatsiz Rahatsiz Kendimi k&tli  Cok kot
olmam olurum olurum hissederim.. hissederim

() () ) () ()

Bu derste &3rendiklerinizin daha sonra 6Jreneceklerinize yardim

 edecefine inaniyor musunuz?

. Hig Biraz Orta derecede  Inaniyorun Cok
inanmiyorum = inaniyorum inaniyorum . Inaniyorum

() () () () ()
Bu derste, cok Snemli seyler 6Jrendiginize inapiyor musunuz?
Hig Biraz.: Orta derecede inanlyoium Cok

fnanmiyorum  Inaniyorum inaniyorum Inaniyorum

() () () () ()
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Ofretim Hizmetinin Niteligi Anketi
Sevgili- O§renciler

Bu arastirma, &Jrencilerin giristeki hitelikleri ile O§retme-
8renme siireci 8zelliklerinin &frenme diizeyini ne derecede belirle-
digini ortaya koymak tizere yapilmaktadir. Arastirma sonunda elde
edilecek bilgilerin gecerligi sizin verecedihiz cevaplarin dodrulugu-
na bagli bulunmaktadir. Bu Ankete yazacaginiz okul numéra31, sadece,
bu bilgileri, verdi§iniz diger bilgilerle birlestirmek igin kullani-
lacaktir. Anketle elde edilen bilgiler, arastirmaci disinda bagka

herhangi bir kisi ya da kurulus tarafindan gdrililmeyecektir,

Blitiin sorulari dikkatlice okuyarak, igtenlikle cevaplayacagi-

niza inaniyorum. Aragtirmaya olan katkilariniz igin tegekklir ederim.

Dr. Nuray Senemodlu

Numaraniz:

1. Bu derste neleri 8grenecediniz konusunda size ne derece bilgi

verilmektedir?
Hemen hemen  Nadiren Ara Sira S1ik 8ik  Hemen hemen
hig daima

() () () () ()

2. Bu derste yapilan agiklamalar, verilen Ornekler dersi anlamaniza

ne derece yardimci olmaktadir?

Hemen hemen hi¢ Nadiren Ara sira sik sik Hemen hemen daima

() () () () )
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Bu derste, soru sorma, sorulan soruya cevap verme, aciklama yap-
ma, agiklama isteme vb., yollarla derse katilmaniza ne derece
firsat verilmektedir?
Hemen hemen hi¢ Nadiren Ara sira Sik sik Hemen hemen daima
() () () () ()
Bu derste, pasif kalan Ofrencilerin sinif igi etkilegimlere ka-
tilmalarini sadlamak igin, Gfretmen taraflhdan ne derece gaba
harcanmaktadir?
Hemen hemen hi¢ Nadiren. Ara sira Sik sik  Hemen hemen daima
() () () () ()
Bu derste sorulan sorulara dodru cevap verdiginiz veya Ogrendigi-
nizi gOsteren davranislarda bulundufunuz zaman bunun ne 8lglide
farkina varilmaktadir?
Hemen hemen hic Nadiren Ara sira Sik sik  Hemen hemen daima
() () () () ' ()
Bu derste, dersi iyi &drenenleri, dlizeyinize uygun sekilde takdir
etmek icin ne derece gaba harcanmaktadir?
Hemen, hemen hic bNadiren Ara sira Sik sik Hemen hemen daima
() () () () ()
Bu derste, sorulara verdiginiz cevaplar veya yaptiginiz agiklama-
larda yanliginiz olup olmadigi ne derecede bildirilmektedir?
Hemen hemen hi¢ Nadiren Ara sira Sik sik  Hemen hemen daima
() () () ) ()
Bu derste cevabiniz veya agiklamalarinizda yanlisiniz oldudunda,
bunun neden yénlls oldugu ne derecede aciklanmaktadir?
Hemen hemen hig Nadiren Ara sira Sik sik Hemen hemen daima

() () () () ()
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Bu derste yaptiginiz yanliglara nasil diizeltebilecefiniz konusun-
da size ne 8lglide yardamci olunmaktadir?
Hemen hemen hic Nadiren Ara sira Sik sik  Hemen hemen daima

() () () () ()

Bu derste yaptiginiz yanliglari diizeltmek icin yapilan yardimlar
ihtiyacinizi ne Slglide karsilayabilmektedir?
Hemen hemen hi¢ Nadiren Ara sira Sik sik Hemen hemen daima

() () () () ()



